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RESUME

L’étude part d’'un constat selon lequel |IEv@s de I'enseignement technique accordent
peu d’importance au francgais. Cette attitude appar&ravers leur production écrite. Ce qui
nous amene a nous s'interroger sur leurs perforezaren vocabulaire. Pourquoi ne
parviennent-ils pas a acquérir le vocabulaire & eéinvestir dans leur production écrite ?
Partant des différentes acceptions du vocabulairecherche présente les difficultés liees a
son apprentissage. Il ressort que l'enseignementvaltabulaire dans I'enseignement
technique n’est pas pris en compte et que les ®léva&ccordent pas un intérét a son
acquisition. L'enseignant devrait donc amener lggrenants a s’intéresser au vocabulaire,
par le choix des textes et des approches didastiqueleur permettent ainsi de s’impliquer
davantage dans l'apprentissage du vocabulaire amndliorer leurs performances. Une
enquéte de terrain permet de découvrir que lesusanfs lexicales de ces apprenants
proviennent de leur désintérét, d’'ou la nécessg@aburager les pratiques plus attractives, les
activités ludiques, I'importance de la lecture ‘einé bibliotheque.

Mots clés: enseignement technique, vocabulaire, écrit, ignement et apprentissage,
acquisition, réinvestissement a I'écrit, approctemseignement.

ABSTRACT

The study starts with a notice students from teetreducation give less importance
to French. This attitude shows up through theitewips and leads to the following question
that relate to their performance in vocabulary: wapn't they acquire the vocabulary and use
it in their write ups. The research shows diffiguiced when studying vocabulary. The out-
come is that the teaching of vocabulary in tecHriigh schools is not handled with, care,
thus students pay little attention to it. The teaatould have attracted more of the students *
attention through the texts they select, and tldaalic method they use, which would have
made the students to get more involved in the stddypcabulary and them improve on their
performance. A survey enabled us to discover tbaical confusions on the part of the
students come from low interest. Thus the necedsitgncourage more importance more
attractive practices, plays the importance of meg@ind library.

Key words: Technical education, vocabulary, writing, teachamgl studying, acquisition, use
in writing, teaching approach.
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1- PRESENTATION DU SUJET

L’enseignement technique au Camerount s’dsngtemps présenté comme une
institution académique accueillant les enfantsildldaguotient intellectuel, dans I'optique de
les spécialiser le plus tot possible dans 'appseage d’un métier, afin de gagner leur vie.

Au fil du temps, cette conception a éeoldujourd’hui, les lycées et colleges de
'enseignement technique initient les jeunes daasrsl différents domaines tels que
I’économie et la gestion d’entreprise, la compighil'informatique, I'industrie d’habillement
pour en rester la. Nous entendons donc par ense@nietechnique, I'enseignement qui a
principalement pour objet I'étude théorique et ionee des sciences et des arts ou des métiers
en vue de suivre des carrieres. Ces différentadptires ainsi citées sont des canaux a
I'intégration sociale, aux relations interpersote®l car ces apprenants sont appelés plus tard
a entretenir la population, a travailler avec lesnts, les fournisseurs et les employés. Les
multiples et interminables évolutions technolog&gei sont a l'origine de la mondialisation
font de cet ordre d’enseignement une structurgaldeément complexe mais, capitale dans
notre systéme éducatif. Pour ce faire, les technsciauront recours a un outil de
communication : la langue. SAUSSURE (1972 :25) @aié distinction entre la langue et le
langage. La langue dit-il est «a la fois un produicial de la faculté du langage et un
ensemble de conventions nécessaires, adaptéaesqmp$ social pour permettre I'exercice de
cette faculté chez les individus ». En d’autresnes, la langue englobe l'oral et I'écrit.
L’expression orale étant représentée par I'écrijuieest un autre mode d’actualisation de la
langue et qui releve de la communication verblhlgagit donc de toute représentation des
mots a I'écrit ou dans les productions écrites. @enenu de I'importance des langues dans
toute société, le systéme éducatif impose I'appeage des langues a savoir : le francais et
'anglais dans les lycées et colleges, aussi béefedseignement général que technique.

Dans le cadre de notre sujet, I'épeéut étre défini comme une représentation
graphique des mots ; la reproduction écrite dejuee I'on a acquis. Apprendre a lire, par
exemple, c’est apprendre comment s’écrivent lesmoe I'on utilise quand on parle. Et faire
du vocabulaire, c’est apprendre le plus grand nemd® mots possibles pour avoir un
vocabulaire amélioré et riche. C’est pourquoi RIEGBPELLAT et alii (1994 :27) pensent
que :

L’écriture est la possibilité du jeu de l'intellestr la langue, elle donne une conscience
plus aigue des structures de la langue ; dans éettrire, les lettres représentent un
découpage de la langue qui correspond a une amdéykechaine parlée en phonémes.
L'écrit tend a se fixer, a devenir autonome sans plre un systéme substitutif de I'oral
et I'on ne parlera plus de la méme maniére uneuadgrite.



Le technicien, plus que tout autre travailleurgadin de comprendre et d’exprimer les
mécanismes de son travail et de son environnementegmodernisme galopant rend de plus
en plus complexes. Ce qui veut dire gu’il doit &remesure de s’exprimer et de structurer
son jugement. Seulement, si le probleme de vocabuasouvent été une difficulté pour les
eléves en général, il 'est davantage pour ceutedseignement technique. De ce fait, I'écrit
dans I'enseignement technique voudrait améliorer performances de ces éléves en
vocabulaire. On s’attachera pour cela, a dévelopganaitrise des différentes formes de
discours et donc la capacité et le golt des exagd¢als que : la rédaction, la dictée, I'étude de
texte en leur faisant rédiger des textes variesqdaisse comprendre que I'enseignement
technique se sent impliqué comme I'enseignemenrdrgédans l'initiation et la formation des
jeunes apprenants dans 'acquisition, producti@ieoet écrite du vocabulaire. Le présent
travail s’'intéresse particulierement a I'enseignetnapprentissage du vocabulaire.

Etant donné que le lexique est 'ensemberdots appartenant a une langue donnée. Ce
lexique est indispensable dans le cadre de la comeation aussi bien orale qu’écrite, d’ou le
vocabulaire, qui est 'ensemble des mots appartedam groupe ou a une communauté. Le
vocabulaire rassemble les mots choisis par un déocudu cours de son énonciation. Le
vocabulaire étant lI'une des composantes de la &néerite, son acquisition et son
apprentissage nécessitent une attention constantece qui est de la forme, de ce gu'on
écrit, méme si écrire ne se réduirait pas a anetliore vocabulaire des apprenants. La
production écrite est une activité incontournabde seulement dans toutes les disciplines
académiques, mais aussi et surtout dans les résride la classe de francais. Elle permet a
I'éleve de s’approprier les qualités et les perfamoes de scripteur et méme d’orateur. Mais,
nous déplorons le fait que cette activité soit iggl dans certaines institutions académiques.
On assiste en quelque sorte a une crise de ladactigee les apprenants. La langue francaise
est mal parlée et mal écrite dans les établissensentaires, méme dans certaines institutions
administratives. Pour dire que la négligence diague orale et écrite est un fait sociétal.
Cependant, dans le cadre de notre travail, I'atienést portée sur les probléemes liés a
'apprentissage du vocabulaire uniquement danségmement technique. Nous constatons
en effet que les éleves n'arrivent pas a acqu&nptabulaire et a le reproduire a I'écrit, d’ou
I'origine de leurs difficultés.

La langue francaise pose beaucoup de problemeapprenants car ne maitrisant pas
du tout son systéme, ils se trouvent en face deqults difficultés linguistiques. Ce qui rend
rigoureuse I'expression écrite, les éléves nommaitou peu les objets, utilisent un lexique

restreint, construisent peu de phrases compléetesja@érisent mal le vocabulaire. Voila

3



pourquoi il nous a semblé nécessaire de travadllerla question du vocabulaire et les
problemes rencontrés par les éléves de premiéréeagnant a son apprentissage. Notre
recherche a savoir I'écrit en premiere année dsémgnement technique : cas du vocabulaire
s’inscrit dans le cadre des recherches en didactiguvocabulaire. Nous avons choisi pour

population cible le lycée technique d’'obala.

2- MOTIVATIONS
La motivation est la raison qui pousse quelgu’uené&reprendre la recherche d’'une
solution a un probléme posé. Plusieurs raisons anuamené a travailler sur ce theme. Elles

sont d’ordre : didactique, et épistémologique.

2.1- Sur le plan didactique

Nous nous sommes intéressé aux procédés mis @e laur transmettre le
vocabulaire aux éléves en général. Car, nous rendons compte que les cours de francais
ne sont pas bien assimilés par les éléves de lprement technique et cela se répercute sur
les résultats scolaires. Ce qui suscite des inggest sur I'avenir de ces enfants. S’ils ne
peuvent pas s’exprimer correctement ; c'est-a-gn@duire par écrit une phrase francaise,
comment pensent-ils communiquer avec leurs parenai A cet effet, I'un des soucis
majeurs dans ce travail est de rassembler les atémathodologiques qui peuvent susciter
'envie et I'intérét des cours de production ditcchez les apprenants. Autrement dit, d’'une
part nous voulons connaitre les méthodes emplqyaeles professeurs de francais, les outils
linguistiques ou le matériel didactique tel que Ieses, les dictionnaires, ainsi que le
programme de vocabulaire adapté a cette clasagrel’jpart nous souhaitons nous imprégner
davantage des problemes liés a I'apprentissageodabulaire en premiere année pour y
trouver d’éventuelles solutions afin d’en facilitees savoirs dans les établissements

d’enseignement technique.

2.2 Sur le plan scientifique

Nous nous intéressons a la valeur des cours dedisaen général et au vocabulaire
dans les établissements de I'enseignement techrequparticulier. En effet, il s’agit de
recenser et de classer les facteurs d’apprentisdageocabulaire qui favorisent une
production écrite et orale chez I'éléve de prememaée de I'enseignement technique afin

d’examiner ce qu’il faudrait privilégier lors desliseignement du vocabulaire. L'un de nos



réles est de leur montrer que I'apprentissage adalalaire varie selon les milieux et voir ce
gu’entraine cette variation dans I'écriture eetlire du jeune apprenant.

Ainsi établir le rapport entre les productionsl’@erit chez I'éleve de premiéere année
de I'enseignement technique et son apprentissag@eahbulaire, identifier les difficultés des
eléves en vocabulaire qui pourraient permettre edeir les méthodes d’enseignement du
francais en analysant le programme en cours endesiels utilisés dans les établissements
scolaires ; voir aussi les méthodes mises en @d@zrit chez les éléeves de premiere année

au travers des exercices de production d’écrits.

3- REVUE DE LA LITTERATURE

La revue de la littérature ou recension des tedéssgnent a la fois une méthode de
travail scientifique et une catégorie d'études rddigues. Le premier objectif étant de
résumer ['état de I'art ou la connaissance dangamaine et pour une période. Cette revue
peut étre le reflet de I'évolution de la connaigsaet peut parfois dégager les tendances
intéressantes par la prospective. L'enseignemeapprentissage du vocabulaire a déja été la
préoccupation de plusieurs chercheurs. Nous allpésenter ces recherches en les classant

dans cet ordre : les ouvrages théoriques et lesomesrconsultés

Ouvrages théoriques

Dans cette rubrique, nous allons citer les travgubont été faits dans I'enseignement
du lexique et le vocabulaire

GROSSMANN (2011 :163-183) souligne que la didaaiqdu lexique oppose
généralement deux types d’approches : celle quifeedler la démarche sur un enseignement
systématique et spécifique, et celle qui prétendida de maniere étroite aux activités
d’expression et de communication. La contributiencé dernier vise a démonter cette vision
dichotomique pour penser une didactique plus geolal 'apprentissage lexical. Pour lui, il
s’agira a la fois de construire , dans la durées, r@pertoires lexicaux diversifiés , de fournir
les outils permettant la compréhension du systesmecdl et de mieux penser la forme
concréte qui peut revétir I'articulation entre éxique, la lecture et la production d’écrits .lI
pense d’ailleurs que , un des problemes rencorniegdes éléves réside dans la non maitrise
de répertoires lexicaux diversifiés et que I'hégé&meéité sociale conduit a des différences
importantes , ce qui a des répercussions notamoeem le domaine de la lecture et de
I'écriture de textes. La sélection du lexique ddgtest tributaire des représentations que se

fait I'enseignant, des difficultés que rencontrée¢ éleves dans le domaine lexical, a
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différents niveaux, au cours des activités d’exgoes et de communication, ainsi que des
genres mobilisés. La vision dichotomique de FRANGIBOSSMANN de la démarche sur
un enseignement du lexigue systématique et speeifidest pas totalement admissible dans
'enseignement - apprentissage du vocabulaire’@amle saurait construire dans le temps des
répertoires diversifies et I'hnétérogénéité socilelexique. Parce que pour bien acquérir le
vocabulaire, il faudrait d’abord une bonne exp@ssirale qui part de la participation des
éleves a la lecture et la reproduction de cettieite dans les productions écrites.

A la suite de GROSSMANN, FICHER-VALLEZ (29) la pwation d’un article pour
un numéro de revue linguistique est consacrée apports lexique-institution ; ce qui
'améne a s’intéresser de plus prés aux manudisalmiques d’expression qui faisaient place
au probléme du vocabulaire. D’'une part il y a ilmages de la langue progressivement
repérées au cours de l'analyse et qu’'il faut medi$i 'on veut proposer des contenus plus
pertinents ; d’autre part les hypothéses que lésuasi de manuels semblent faire sur les
difficultés langagiéres en matiere de vocabuldieepremiére image de la langue a trait au
lexique considéré comme un stock d’unités a mémrgans que soit différencié ce qui est
de l'ordre d’'un apprentissage effectif, et ce gedolcuteur a la capacité de produire et de
comprendre lui-méme. A cette image encyclopédiqeerait étre substituée celle, plus
dynamique, qu’offre le concept de « compétencesaddes » qui restaure la part de créativité
du locuteur. Une autre image d’'une langue, pouomuit la volonté et le courage de bien
s’en servir, gu’'elle est un bon outil pour produiies textes transparents. Pour ELISABETH
FICHER-VALLEZ, I'on ne saurait seulement s’attarder sur la repri@s@®n mentale pour
résoudre les problémes de la didactigue du vocabul&eulement, les manuels techniques
d’expression gu’elle propose ne sont pas totalenaérifiés dans notre pays le Cameroun
parce que certains établissements de I'enseigneteehhique rencontrent les difficultés
guant a I'acquisition de manuels scolaires. Qudtrisieces établissements n’ont ni livres au
programme ni bibliothéques a leur disposition.

D’apres PICOCHE (2011), distinguer le vocabulaite lexique de la langue c’est
proposer des principes d’action pour I'enseignentkentvocabulaire. Elle propose qu’il ne
faille pas se décourager par I'immensité du lexidtre effet, les mots n’ont rien d’'une masse
informe. Il y a une hiérarchie parmi eux : des niotispensables a toutes sortes de discours,
des mots plus ou moins utiles dans diverses mtyque I'on apprendra dans le tas selon
'occasion, et des mots de spécialité connus dak spécialistes. Il existe des listes de
fréequence qui ne concordent pas exactement ené® relis tout de méme trés commodes

pour faire le tri et se limiter au vocabulaire deg éleves sont capables d’absorber et qui leur
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servira a communiquer avec un minimum de malen®néour elle, 'enseignement du
lexique a plusieurs principes fondateurs pour diysdr le vocabulaire en classe. Le premier
étant de donner la priorité au verbe, parce qus testructure de la phrase et on ne peut pas
étudier des mots hors phrases. Ensuite, le deuxésinge ne pas séparer le vocabulaire de la
syntaxe. Ce principe consiste a montrer commerttifmment les verbes, les mots a partir de
la syntaxe. Le troisieme principe est de tenir ctenge I'organisation des sens dans un mot
qui en a plusieurs. Ici, elle parle de polysémiesta-dire qu’ il est trés intéressant de bien
faire comprendre le passage du concret a I'abstpaitest le mouvement méme de la
meétaphore, source de multiples polysémies. Enfirtirpdu mot et non de la chose.
JACQUELINE PICOCHE demande par conséquent d’'évéeiacilité qui consiste a partir
d’'un ensemble de choses généralement concrétesrtampgnt au monde extra-linguiste pour
y coller les noms comme sur des étiquettes. Les metsont pas de simples étiquettes : ce
sont des outils, en nombre limité qui permettenpedeser et de dire un nombre illimité de
choses. Pour elle, il faut faire la différence endr lexique et le vocabulaire, alors que I'on ne
saurait nécessairement distinguer le vocabulairexique car ce dernier est I'ensemble de
tous les vocabulaires. En francais, I'on ne peuité&'esser seulement au vocabulaire de
spécialité parce qu’il faut tenir compte du vocalnel en général qui est une sous discipline
dans la langue francaise.

Nous nous sommes aussi intéressés aux recherch@®kEOUX (2011). Celles-ci,
plus récentes, donnent raison aux professeurstujiliugnt au manque de vocabulaire et de
connaissances encyclopédiques une grande partiftiesltés de lecture de leurs éléves. Il
pense que les conclusions de ce singulier ou plumditent a valoriser certaines pistes en
compléments des activités spécifiques de vocaleyldi#s activités décrochées visant
'enseignement du lexique. Ses propositions ontr pobjectifs la compréhension, la
mémorisation et l'utilisation de mots et expressionéconnus qui reposent sur des activités
conceptualisées et intégrées a I'enseignement bbetlare, activités mises en ceuvre par des
enseignants expérimentés, soucieux de s’assuegioqgs leurs éleves comprennent les textes
gu’ils leur proposent. Ces activités sont relatieainsimples, mais gagneraient a étre
diffusées auprées des enseignants. Ces pistesalitistussi la conception et la recherche d’'une
triple logique a savoir I'observatoire pour compenl’activité ordinaire des professeurs ; le
conservatoireafin d’assurer la transmission de leurs savoieschniques et savoir-faire ;le
laboratoire, innovant au service d’'une amélioratidaes apprentissages des éléves qui ont le
plus besoin de I'école pour apprendre. Pour ROLAGDIGOUX, I'objectif est de faire

comprendre aux €léves que les stratégies apprases uwhe activité ou une matiere scolaire
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donnée peuvent aider au traitement de taches tesatans d’autres disciplines. En effet,
I'enseignement du vocabulaire, pour lui, devraititecompte de la compréhension, de la
mémorisation et de l'utilisation des mots et expi@ss méconnus reposant sur les activités
décrochées visant I'enseignement du lexique etetaute. Cependant, I'on ne peut se
contenter que de l'acquisition du vocabulaire, spreduction écrite. Il faudrait que la

didactique du vocabulaire présente une prolongatéla lecture dans la production écrite.

Mémoires consultés

La participation de plus d'un chercheur a été @dé dans I'enseignement /
apprentissage du vocabulaire. Nous allons citetggae mémoires consultés lors de notre
recherche.

D’aprés MEKKI (2011), le francais c’esbhe seconde langue de scolarisation et le
francais est enseigné aux €léves dans tous lefisstmbents du pays, mais le contexte
d’enseignement du francais comme langue secontégalide celui de I'enseignement d’'une
langue maternelle. Il mentionne d’ailleurs quedeprenants ne parlent pas francais hors de
'école parce qu’ils ont I'habitude de parler landgme maternelle. Il propose comme
techniques, de privilégier des méthodes et desrielstéadéquats pour I'enseignement du
vocabulaire ; c’est-a-dire définir les objectifgés dans I'enseignement (FLE) et corriger les
habitudes articulatoires en multipliant les exessiade phonologies, I'assimilation et la
prononciation.

L’affirmation de MOHAMMED MEKKI, n’est gs totalement vérifiée au Cameroun,
vu la diversité ethnique et la variété de languediadectes ; par conséquent les enfants issus
de mariages interethniques s’expriment aussi ercdia hors de I'école.

NUNES (2008) estime que le probleme est lié@rddique de la langue francaise. Les
enfants ont besoin de pratiquer des exercices graroce qu’ils ont du mal a réaliser, a décrire
une action, un fait. Les éléves ne connaissentbpas le vocabulaire francais, les mots en
frangais mais aussi ils ont des doutes sur les enatdiser, les éleves ont tendance a traduire
leurs langues maternelles en francais. Il propéaéledirs que, pour mieux parler une langue,
nous devons connaitre son vocabulaire en lisargadant et en écrivant.

Pour lui, Il faut créer une structure guiéne les éleves a s’habituer a lire en francais a
I'école et en dehors de I'école. Inciter les éleadaire des recherches sur les contenus de la
lecon, lire les informations, les revues en frascadies professeurs doivent donner des
exercices a faire a la maison aux éleves, et cedeigent s’habituer aussi a consulter les

dictionnaires.



De méme que DANIEL NUNES OLIVEIRA, nous pouvonsedgue les éleves ont
besoin d’établir une analogie entre le mot et Bid# vice versa. Par exemple, en voyant une
« mangue », il faudrait que I'éléve puisse autoquainent procéder a une représentation
mentale et orthographique du mot « mangue ».

Pour TCHANDE (2003), le vocabulaire actif est Bemble des mots bien connus,
compris et employés spontanément par un locutess. tBavaux ont insisté & mener une
enquéte sur le vocabulaire employé par les élevesoars des échanges verbaux. Pour
résoudre ce probléme, elle propose d’amener les®k faire la différence entre les lexemes
de désignation et de construction. De méme que-cedwivent connaitre les mots de
relation, ces mots qui permettent d’établir unatieh dans les phrases francaises.

A elle s’ajoute OUMAR SAAR (2002 :89) qui estimeegle probléme principal lié a
'enseignement du francais dans I'enseignementnigale provient des éleves peu disposés a
considérer I'apprentissage de la langue francasente matiere de base. Pourtant, le but de
'enseignement technique est non seulement de folesgeunes apprenants pour un métier
précis mais aussi de préparer ces futurs travesllawdisposer, grace a leur culture acquise,
des moyens de leur épanouissement. Pour pallieptobleme, il suggere que les domaines
soient délimités entre le professeur de francaicedtii de spécialité, afin de marquer
correctement la complémentarité. GALICHET (199489)Lmontre que « [I'éducation a un
double souci : d’'une part, il faut former des fgtaitoyens participatifs et éclairés sur la chose
publique, d’autre part, il convient de répondréadténte des éléves qui ne semblent porter
leur intérét que sur les sujets a la prise avaéddité concrete ». Cette situation exprime la
délicatesse de la tache qui attend le professeufradegais pendant le cours, qui doit
s’appliquer a préparer I'intégration sociale dunetiechnicien en lui inculguant les valeurs de
sa sociéete. GOUET (1998) pense en ces termes que :

Communication, s’exprimer clairement, posséder uacabulaire suffisant,
comprendre les mots, rédiger une lettre...sont autidhabileté que procure
I'expression écrite. Ces acquisitions constituestgrérequis a toute autre situation,

gu’elle soit de formation ou de vie quotidienneget serviront de base d’outil &
toute progression ultérieure dans la vie future.

Il a aussi donné les différentes articulations d'uhescription, puis proposé une
méthodologie d’enseignement de celle-ci dans lecisdiaméliorer les performances des
eléves.

Les différents travaux suscités ont participé an€#doration des performances des
éleves en vocabulaire. L’approche méthodologiqu# fenseignement de cette lecon a été

revue, la valeur et I'importance accordées au cdarfrancais ont été relevées. Sans vouloir
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emprunter les sentiers battus, notre tache corsistoir ce qui empéche I'éleve de premiére
année de I'enseignement technique de parvenir aéacde vocabulaire et le réinvestir a

I'écrit. Pour arriver et remédier a cette situatinous allons faire une descente sur le terrain,
munis de nos questionnaires : 'un adressé auxigresds, l'autre aux éleves de cet

établissement du lycée technique d’Obala. Puis afloss les soumettre a un test d’exercices
de vocabulaire et de production écrite. Nous dewarsciter chez ces jeunes apprenants
'engouement du francgais dans I'apprentissage @alwalaire. Pour cela, il nous faut proposer
des techniques qui permettront a ces éleves derggser au vocabulaire et surtout celles qui

leur seront utiles dans I'apprentissage et I'adation de cette lecon.

4- LE PROBLEME

D’aprés PENA-RUIZ, le probléme peut se définir coen: «une recherche a
entreprendre soit pour définir un résultat incomnpartir des données connues soit pour
trouver un cheminement logique permettant d’abautim résultat connu ». Notre theme de
recherche pose le probleme de l'acquisition du bolzdre et le réinvestissement dans les

productions écrites en premiére année de I'enseignt technique.

5- LA PROBLEMATIQUE

La problématique est 'ensemble formé par le grotd, les questions de recherche et
les hypothéses.

Question de recherche Comment les éleves de premiére année de |'emsmignt
technique peuvent-ils acquérir le vocabulaire eélevestir dans les productions écrites?

Questions spécifiques Pourquoi ne parviennent-ils pas a le réinvestirsdur
production écrite? Quelles sont les difficultésesiéa I'enseignement /apprentissage du
vocabulaire? Quelles stratégies pouvons-nous mettreeuvre pour pallier les problemes

d’acquisition et de réinvestissement du vocabulaire

6- LES HYPOTHESES

L’hypothése peut étre définie comme une propmsiadmise comme donnée d’'un
probleme pour la démonstration d’'un théoréme. &dlieégalement une réponse anticipée du
probleme principal de recherche qu’on s’est posé ao début d’'une étude. La formulation
des hypothéses étant une étape fondamentale ddoséne de la recherche, nous proposons

les hypotheses suivantes :
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6.1- Hypothese générale
A la question centrale posée plus haut, découke hypothése générale que nous
formulons ainsi qu’il suit : une approche nouvepermettrait une acquisition et un

réinvestissement du vocabulaire dans I'enseigneteehhique.

6.2- Des hypothéses secondaires

Hypothése de recherche 1 L'appropriation serait un moyen d’acquisition de
'enseignement /apprentissage du vocabulaire gaaperenants.

Hypothese de recherche2 : L’acquisition du vocabulaire favoriserait son
réinvestissement par les apprenants.

Hypothése de recherche 3.es difficultés liées a I'enseignement /apprentissedu
vocabulaire seraient d’ordre : didactique, épistégique et social.

Hypothese de recherche4 Les stratégies adoptées telles que : la lectuiseadtvités
ludiques et une approche par pratiques permettrdeeaciliter I'acquisition du vocabulaire

et son réinvestissement dans les productions gcrite

7- CADRE THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE

Nous avons adopté la méthode hypothético-dédugtiner ce travail de recherche.
Cette méthode fait appel a la triangulation, quhvamue I'observation et I'hypothése,
'enquéte et la confirmation. Elle consiste a pattiin constat sur les performances des éleves
de I'enseignement technique en vocabulaire, enuabserver les pratiques des cours de
langue (vocabulaire-orthographe) dans les classesld année, enfin d'analyser les
informations recueillies. Pour ce faire, il estegxaire de procéder d’abord a une descente sur
le terrain, grace aux questionnaires adressés rmeignants, aux éleves, et grace aux copies
corrigées d’exercices de vocabulaire comme conpoist déceler les confusions lexicales de
ces apprenants. Ensuite, une analyse des réslitatsus de I'établissement choisi sera faite.
Toutes ces informations permettent enfin, de dédel@robleme et proposer des solutions
pour 'amélioration des enseignements, ainsi querdsultats des éléves de I'enseignement
technique en vocabulaire.

Nous pouvons aussi faire appel a la ibéde I'apprentissage initial du vocabulaire
Parmi les nombreuses théories formulées a propdaplerentissage du vocabulaire, nous
évoquons celles qui auraient dominé I'étude dedgue au cours des dernieres décennies
.Ces études sont celles de PIAGET (1969), VYGOTIK8E), SKINNER et
CHOMSKY(1969).
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Les théories de PIAGET (1969) sur le développentmnt/intelligence et sur la
construction de la connaissance ont déja été esprign apprentissage fécond ne se produit
gue par l'action personnelle. Pour J. PIAGET aleglage n’est pas la source de la pensée. I
nait de l'action dans I'environnement social. Laladitique aura pour premier souci, la
provocation de constructions langagiéeres indivilsel

Les formes d’activités « constructives » du langaget trées multiples : discussions
informelles, réactions aux divers types de messay@session écrite.

VYGOTSKY (1985) qui rejoint PIAGET a beaucoup d&ds, s’écarte cependant de
son idée en faisant une large place au social ipentissage du vocabulaire. D’une part,
il insiste beaucoup plus sur l'interaction ensergrenseigné. D’autre part, I'aspect social de
la communication est rappelé a chaque occasiommpgbrte de comprendre la pensée des
autres, leurs désirs, leurs besoins, leurs intdigiss sentiments. Ce sont donc des situations
de communication d’échanges que la didactique dcalwdaire privilégiera dans cette
perspective.

SKINNER (1971) estime que« I'apprentissage du langage consiste a orgadiser
facon systématique des situations de conditionneruessi epurées que possibleDou la
répartition des apprentissages a réaliser en digjg@etrticuliers a atteindre .lls seront définis
de facon opératoire afin que l'installation des pontements désirés puisse étre établie.

CHOMSKY (1957, trad. 1969), avec la publication desyntaxiques structures »,
ouvre l'ere des grammaires génératives et transittormelles. Il s’oppose a la théorie
Skinnérienne. Selon lui, I'enfant possede de fagmmée, la capacité d’identifier des
régularités structurales (regles de grammaire) darlangage de ceux qui I'entourent, et
d’utiliser ces régles pour créer des phrases gidilait jamais entendues auparavant.

C’est par conséquent une didactique globalisanee QGdOMSKY soutient : « plus
riche sera le bain linguistique dans lequel il gdoggé, plus nombreuses seront les occasions
de découverte des régles nouvelles et, donc deargaoujours plus originales ».

Notre théme va s’appesantir sur la théorie de ®PNHIERE qui stipule qu’il faut
traiter le vocabulaire et son acquisition, sa regnéation en mémoire et son rble dans la
compréhension et la production du langage oral éait. On en suppose une acquisition
« normale »du langage, laguelle s’accompagne dtiers considérables sous l'effet de
facteurs bien répertoriés tels que le milieu spoilonomique, culturel des parents, et
I'habitat.
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8- PLAN

Ce travail de recherche s’articule autour de quaispitres.

Le premier chapitre présente les différentes aomeptdu vocabulaire a savoir: le
concept de vocabulaire, 'enseignement et appsagesdu vocabulaire.

Le deuxieme chapitre évoque les difficultés lied'sgprentissage du vocabulaire. En
effet, nous allons faire ressortir les erreurs m@nies chez les éléves, les difficultés liées a
'environnement et a I'épistémologie, les difficidtliees a 'ontogénie et a la didactique.

Le troisieme chapitre quant a lui, décrit la coidedes données sur le terrain pendant
'enquéte.

Le quatrieme chapitre présente l'interprétation wessiltats et I'apport pédagogique.
En effet, nous allons d’abord interpréter les rnddsil des différentes hypothéses en les
vérifiant également. Ensuite, nous présenteronkjges approches didactiques qui pourraient
ameliorer I'enseignement /apprentissage du vocabuka savoir : les activités ludiques,

I'approche par pratiques, vers une nécessité dampigsage du vocabulaire.
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CHAPITRE PREMIER : LES DIFFERENTES ACCEPTIONS DU VO CABULAIRE

Dans ce chapitre, il est question de présenterotéom de vocabulaire dans ses
différentes acceptions. Montrer dans un premiepgque le concept de vocabulaire englobe
'acquisition et la typologie, la démarche pédagagi d'une lecon de vocabulaire et la
fixation par I'usage. Puis présenter le processessgignement et d’apprentissage de cette

sous-discipline.

1.1- Le concept de vocabulaire

Définir le vocabulaire, revient a distinguer et lgaar d’abord les caractéristiques, les
manifestations et les fonctions essentielles deasguisition par I'apprenant ; faire percevoir
les rapports possibles a l'action éducative c’edir@d aux productions écrites de I'éleve de
premiere année. Ensuite présenter la démarche pgidag d’'une lecon de vocabulaire en
tant gu’enseignement systématique, qui obéit a lggque structurée, c’est-a-dire ce
vocabulaire peut s’enseigner a travers toutes lssiptines suivant des étapes bien
déterminées. Enfin, montrer que les expressionéséds par un locuteur doivent étre

accessibles a son interlocuteur.

1.1.1- L’acquisition du vocabulaire et la typologiedes vocabulaires

Parler d’acquisition et typologie du vocabulaireyiendra relativement a définir ces
concepts. Nous essayerons de présenter la pariiéulie chaque notion afin de mieux les
distinguer. Montrer que I'apparition d’une grapdens les productions écrites de I'apprenant
de premiére année, doit toujours étre soigneuserapnfonction avec l'acquisition du

vocabulaire.

L’acquisition du vocabulaire

L’adaptation, I'intégration, et méme la socialisatide 'hnomme se heurte au
probleme de I'inné et de I'acquis. En effet, I'emifgui quitte le naturel qu’est la famille pour
la culture sociale, s’interroge sur ce qu'il sai, qu’il sait faire et comment appliquer son
savoir, son savoir-faire a la réalité. Le probleohe I'acquis se pose alors en termes
d’association et d’enrichissement d’éléments camfé8 d'un ensemble qu’il convient
d’intérioriser pour traduire un phénomeéne.

L’acquisition peut étre définie comme I'acte paguel on devient propriétaire d’'une

chose. C’est un gain en savoir, en connaissan@gsn ¥ dictionnaire du francais (2010)
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'acquisition est le fait d’arriver a posséder. De fait, I'objet acquis par I'individu, est
réceptionné par celui-ci. L'apprenant de I'enseigaet technique peut donc se doter,
lorsqu’il est en premiére année, d’'un ensemble d@rifiés » qu'il pourra par transfert,
traduire en signifiants négatifs ou positifs. Dales méme ordre d’idées, DENHIRE
(2011 :121) définit 'acquisition comme :

La construction d’'une représentation mentale stédnmée d’'un signifié et d'un

signifiant associés de maniére privilégiée avexmtebabilités d'évocation de I'un

par l'autre non nécessairement systématiques etogués : il n'est pas rare

d’activer un signifié et d’éprouver des difficult@€voquer le signifiant et associé et

il arrive fréquemment d’activer un signifiant et ldé associer plusieurs signifiés de

maniére automatique, irrépressible, incontréléeinetntrélables dans les termes
polysémiques.

Parlant toujours de I'acquisition, BRUNET cité p&fIF et JUIF (1977 :305) estime
en effet que « L’acquisition du vocabulaire ou du langage se ¢hitne maniere variable
selon les milieux ».

La notion d’acquisition se comprend donc par rappda position et aux conditions
d’existence de I'enfant ou de 'homme dans sonenilie vie. On dira d’un enfant ou d’'un
homme, qu’il a acquis un savoir, par rapport aaatourage. Il se reconnait possesseur d’'un
certain nombre d’éléments constituant une sortecagital linguistique, lui permettant
d’établir des rapports dans la communication. Ramquérir une notion, I'enfant a d’abord
besoin d'un langage enfantin, DELACROIX (1977:308time dans ce sens que la
compréhension déborde I'élocution : « L'enfant coemgl beaucoup sans pouvoir répéter, ni
parler. Il répéte aussi sans comprendre ; c’esligément I'ajustement de ces deux processus
qui donnera le langage total ».

C’est donc a la suite de DELACROIX que nous défaons l'acquisition comme un
processus comportant la compréhension et l'ideatibn des signes. L’acquisition est
comprise comme l'intériorisation quantitative d'wmsemble de signifiés par I'éleve de
premiére année. Les signifiés ainsi intérioriséangjtativement, se rapportent aux mots ou
aux morphémes et aux monemes, c’est-a-dire finaleemevocabulaire enfantin.

Quant a la notion deocabulaire,elle peut étre définie comme un ensemble de mots
ayant une valeur de dénomination qui appartienaame langue, une science, un art, a un
milieu social, a un auteur. Ainsi défini, le vocédite peut provenir des textes lus, du milieu
de vie sous I'effet de la communication, et desrenttions sociales.

Par rapport aux textes lus ou étudiés, nous pauwwontrer que la lecture des mots

réalisée par un éleve de premiere année, va deeirle vocabulaire et I'acquisition de ces
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mots. Le but de I'enseignement du vocabulaire Bevélcet effet :le sens des mots nouveaux
et détermine leur emploi exact. Il leur permet, own l'affrme GABRIEL (1981 :
89)« d’avoir a leur disposition le mot qui précibelée ; car la pensée de I'enfant est
essentiellement et naturellement confugans le cadre de notre étude, le vocabulaire est
considéré comme un ensemble de mots qui appartieang textes lus en situation classe, et
gue I'éleve acquiert tout seul, dans l'intentionsgecultiver intellectuellement sur ce qui est
déja acquis. L’acquisition du vocabulaire se fait alors sous le regard vigilent de
'enseignant qui crée chez l'éleve, des mécanispmghologiques par lesquels celui-ci
constitue son vocabulaire comme un systéeme. llitstag conférer a I'apprenant, de facon
progressive, la maitrise de ces mécanismes poartgut instant, il soit capable de répondre a
I'appel de sa pensée. Le vocabulaire s’apprendateéare progressive. GABRIEL (1981 : 89)
pense qu’il faut « hater la formation de ces assions et les renforcer par les exercices. »
Cette acquisition ne vise pas seulement les matgaaux, elle précise aussi le sens des mots
a peu pres connus. L’acquisition du vocabulairé également intervenir par 'aménagement
de multiples contextes linguistiques d’utilisatid® termes dont on vise la maitrise, en veillant
a organiser et contréler les fréequences d’occueeles différents types de régularités en jeu :
syntaxigues, sémantiques et pragmatiques sansoiddimultiples jeux signifiants.

La notion de vocabulaire dans le cadre de cettdeésignifie par conséquent un usage
régulier et progressif de la langue parlée et elzture qui éveille les idées claires chez
'apprenant. Des lors, le vocabulaire est considgdme une discipline qui concourt a
'acquisition de la langue francaise, menant deoila correction de I'expression orale de
'apprenant. Cette acquisition du vocabulaire seda plusieurs maniéres qui peuvent étre
regroupées en deux grandes catégories: les aampussioccasionnelles et l'acquisition
systématique.

Les acquisitions occasionnelles

La lecon de vocabulaire n'est pas le seul momernt pgumette a I'enfant de
développer et d’enrichir son vocabulaire, des aitjons occasionnelles sont donc les plus
nombreuses. Car le vocabulaire s’acquiert dansidaquotidienne, la rue, les domaines
techniques, les sentiments. La vie quotidienneeddffenfant les mots dont il a besoin, ainsi
gue les différentes lectures faites a la maisomsda rue ou a I'école. GUILHEM et al
(1968 :29) pensent que : « La véritable éducatmast I'éducation par le milieu et les
domaines techniques ».

L’enseignement occasionnel peut avoir un effetudprise mais il capte I'attention de

'enfant, I'impressionne et le marque plus sUrenwritine legcon arrivant a une heure fixe. Il
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laisse une impression sur les témoins et inspirepaiesseur une remarque bréve et
expressive qui reste dans la mémoire des apprendots comprenons que le vocabulaire
s’acquiert d’'une maniere anarchique et que les opaity sont acquis meublent I'enfant d’un

vocabulaire aussi riche que possible. Toutefomcquisition du vocabulaire demeure une
activité de la classe de francais comme touteswdi®s sous-disciplines. En tant que tel, il
existe un enseignement systématique de vocabulaire.

L’'acquisition systématique du vocabulaire

L’acquisition systématique du vocabulaire est cgllese réalise a I'heure prévue dans
les emplois de temps pour cet exercice.

Pour la majorité des éleves dont le francais npest la langue maternelle et qui
doivent I'apprendre, I'étude systématique du votaibels'impose. En dehors de I'acquisition
des mots nouveaux, elle précise I'emploi et lessdas termes déja connus de I'enfant. Cette
acquisition s’effectue de facon aussi concréte ppssible ; d’aprés IPAM (1996 :200) « on
associera I'expression a un substitut du réel ».

Aussi faudra-t-il présenter certains éléments aoinede les faire toucher, afin de les
nommer et répéter ? Ces exploitations pourront @empagnées de mouvements. Les
phrases quant a elles seront observées, compatetassées. Elles constituent un texte.
L’enfant doit en produire d’autres a titre d’exesmldans le but de réemployer un ou deux
mots étudiés ; selon IPAM (1996 :200)« Le réempést la véritable évaluation de
'acquisition du vocabulaire » Il permet de vérnifim portée de I'explication des mots.
Compte tenu de ce qui précede, l'acquisition syat@&me et occasionnelle doit
nécessairement intervenir dans I'enseignement dabwdaire, pour permettre a I'apprenant
d’enrichir ses connaissances en vocabulaire. @maplbi spontané en situations scolaires ou
extra-scolaires favorise le passage d’'un vocatlmufgssif a un vocabulaire actif.

La typologie des vocabulaires

Il existe plusieurs formes de vocabulaire que rteasons de recenser afin d’en saisir
au mieux les démarches pédagogiques. Sans prétandlexhaustivité, nous en avons
dénombré neuf.

Le vocabulaire actif

Le vocabulaire actif peut étre défini comme un ertde de mots dont I'enfant se sert
ou qu'il réemploie spontanément apres apprentissaggii lui sont aussi familiers que les
objets, les actions ou les qualités gu’ils désigneans I'esprit d’'un étre humain, il peut avoir

un ensemble de mots qui constituent son répertpaeni ces mots, il y a ceux que nous
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utilisons souvent pour communiquer aussi bien érité@u’a I'oral ; tout cela entre dans le
vocabulaire actif.

Le vocabulaire passif

Le vocabulaire passif désigne I'ensemble des moes|'enfant rencontre au hasard
lors de la communication, mais qu’il n’emploie pagulierement dans linteraction. Le
vocabulaire passif peut étre ces mots que noudisiums pas quand nous nous exprimons
habituellement. Les mots et leurs significationststonnus, mais de maniere spontanée. lls
reviennent difficilement a I'esprit au cours d’'uc@mmunication et ne peuvent étre utilisés.
Par exemple, les éléves disent facilement « j'a@idieul de la somme » mais, néanmoins, ils
n'utilisent pas souvent le verbe « calculer » @l partie de leur vocabulaire passif. Dans ce
cas, il faut encourager les éléves a dire : «gaculé la somme ». Si I'enseignant emploie
souvent ce verbe, ses éléves s’habitueront audsitigser et le mot entrera dans leur
vocabulaire actif. Mais tout au long de leur appissage de la langue, un grand nombre de
mots et d’expressions finissent par faire partiacabulaire actif.

Alors, l'enseignant accompagnera l'appréna faire les mots appartenant au
vocabulaire passif dans le vocabulaire actif pogue les éleves sachent non seulement
comprendre mais également s’exprimer correctenNanis comprenons qu'’il existe des mots
gue l'on utilise régulierement, qui sont réduitsd&iutres que I'on utilise rarement. Aussi
faut-il noter que la fréquence de la plupart dessnvarie selon le milieu dans lequel on se
trouve.

Le vocabulaire spécifique

Ce type de vocabulaire est constitué de mots dEEsdadans les domaines
scientifiques et techniques tels que : scienceblntques, professions, disciplines. Caractérisé
par une grande spécialisation, ces mots reléventvatabulaire de spécialité souvent
monosémique. Ces mots contiennent la totalité idéotmation relative aux concepts qu’ils
représentent, c’est par exemple le cas des nomsaiiés. Le vocabulaire technique renvoie
a l'ensemble des termes appartenant a un domaineodeaissance ou d’expérience
spécialisée, donc connue d’une partie seulemeningesbres de la communauté linguistique
considéree.

Le vocabulaire soutenu

Le vocabulaire soutenu s’oppose au vocabulairearat familier. Le premier ajoute

une originalité a I'expression de I'utilisateur.
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Le vocabulaire courant

Par contre, le vocabulaire courantagtifier ne distinguepas le locuteurdu commun
des mortels. Il n'a rien de spécial, toute persotintlise, les mots sont familiers et
appartiennent a tous les domaines.

Le vocabulaire des genres littéraires

Ce type de vocabulaire est 'ensemble des motfogmient le lexique de chaque genre
littéraire avec ses particularités. Pour la poésie exemple on parlera de : vers, strophe,
versification, rythme.

Le vocabulaire explicatif

Ce sont des procédés originaux qui permettent migrede style plus expressif et par
la, d’émouvoir l'interlocuteur. Pour comprendre texte, saisir sa beauté et s’enrichir a son
contact, il importe de bien connaitre ces procéxtghstiques et d’étre familiarisé avec le
vocabulaire qui les désigne. Celui-ci peut parafieefois difficile, car il est souvent
spécialisé. Parmi ces procédés stylistiques, nousgms avoir l'inversion, la comparaison,
I'ellipse, I'analyse, I'anaphore, la comparaisanmétonymie.

Le vocabulaire de rédaction

Chaque type de texte exige un vocabulaire paréculiussi peut-on avoir un lexique
approprié a I'argumentation ?

Le vocabulaire des consignes

C’est le type de vocabulaire qui aide a la bonmapréhension des taches a exécuter.
L’enseignement du vocabulaire en premiere annéec@sstitué des legcons suivies des
exercices qui s'appliquent a ces cours-la. Il geuver que ceux-ci soient manqués ou mal
faits parce que leur consigne n’a pas été comptisaque exercice comporte des mots qui lui
sont propres. En grammaire, on aura par exemg@écrivez, nominalisez etc.La maitrise du
sens des mots nécessite dans ce cas beaucouptd’'déda part de I'apprenant et lui permet
par conséquent d’améliorer son expression. Lesitutiens officielles prévoient un

programme spécial et progressif du vocabulaire.

1.1.2-La démarche pédagogique d’'une lecon de vocdaue

Dans cette partie, nous allons faire ressortir ifér@nce entre I'enseignement
occasionnel ou diffus (sans ordre et non structatdenseignement systématique. Comme
'enseignement de la langue est globalisant, il fea de s’imprégner de I'enseignement
systématique du vocabulaire, qui est cohérentrattsté. Cet enseignement participe de

'apprentissage du vocabulaire chez I'apprenant.
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Nous entendons par « démarche » la facon, la meadeprocéder dans la réalisation
d’une tache qui nous incombe. Le dictionnaire Rolaedéfinit comme « la forme particuliere
d’entreprendre quelque chose » Elle peut donc Beidéomme la maniére de dispenser les
connaissances, la maniere de s’y prendre pour ignépaiconduire une lecon en classe. Elle
peut répondre a la question : comment enseigneet®e nterrogation fait appel a deux
notions importantes dans I'enseignement : la pégiaget la didactique.

Le mot « pédagogie » vient du gneaidosqui veut dire enfant eigogiaqui signifie
éducation. Autrement dit, la pédagogie est la seiequi s’occupe de I'éducation de
'enfant : « I'art de conduire ou d’éduquer un erifa. Son objet d’étude est 'lhomme. Mais le
terme pourrait aussi désigner les méthodes et rietiqpes d’enseignement et d’éducation
ainsi que toutes les qualités requises pour trattsamen savoir quelconque. Parler de la
pédagogie en situation classe, c’est enseigner awoirspar des méthodes adaptées a
'apprenant. Selon DURKHEIM (1938 :118)

La pédagogie est une réflexion appliquée aussi sdé&hement que possible aux
choses de I'éducation. L'éducation étant I'actizareée par les générations adultes
sur celles qui ne sont pas encore mires pour lsadéale. Elle a pour objet de
susciter et de développer chez l'enfant un certambre d’états physiques,

intellectuels et mentaux qui réclament de lui leiét@ politique dans son ensemble
et le milieu social auquel il est particulieremdastiné.

Pour ce théoricien, la pédagogie serait a la foesthéorie et une pratique, une théorie
ayant pour objet de réfléchir sur les systemesuetless procédés d’éducation, en vue
d’apprécier la valeur, d’éclairer et de dirigerctian des éducateurs.

Dans I'enseignement, I'enseignant et ses élevesaigissent. |l s’agit a chaque fois
d’interpeller I'apprenant. De ce fait, le réle denlseignant consiste donc a créer des situations
d’apprentissage. La phase de la préparation est@asequent d’'une grande importance.
C’est au cours de cette phase que I'enseignantifideles aspects qui pourront ouvrir un
débat en classe, les aspects qui pourront l'aideésaudre une situation de la vie. En
apprétant sa lecon par exemple, I'enseignant defaiae ressortir I'intérét de ce qu’il veut
enseigner, afin d’interroger ses éléves, et caa & sorte que les éleves participent eux-
mémes a leur propre apprentissage. L'enseignaméiieors asseoir une bonne technique de
guestionnement ; car c’est elle qui sert de tremms#tablissant un lien cohérent avec le cours.

Ce vocabulaire peut dés lors, s’enseigner a cegaiisciplines de la langue allant de
la découverte du mot dans son contexte. Elle $s@é&aila présentation des mots a expliquer,
tirées du texte de lecture et écrits au tableaumbenent de réflexion, les éléeves construisent

oralement des phrases dans lesquelles apparalssemtots a étudier. Ce moment permet
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aussi de dégager les possibilités de significafiomot. La production, c’est un moment de
réemploi ou I'on réutilise d’'une maniére plus réfii2 des acquisitions pour une expression
plus élaborée. Les phrases comportant ces mot®eotes au tableau par le professeur.

En premiere année, pendant les exercices simglggpfesseur veillera a une bonne
prononciation des mots. Les exercices ne doiveaoir aait qu'aux mots les plus simples de
la langue usuelle.

Mais, I'étude des mots prend divers aspects: iltps'agir en vocabulaire
d’enrichissement, de précision, de groupementadjisaussi de sélectionner progressivement
certains mots. Ceux-ci ne sont pas toujours des hooigs et d’apparence complexe ; non
plus ceux dont I'aspect phonétique parait bizamais plutdt ceux qui servent a exprimer des
nuances de la pensée, des idées, des jugements|aliems et des rapports.

L’acquisition du vocabulaire peut étrerdi ou dirigée. Les lecons de vocabulaire ne
seraient pas utiles si elles n'étaient pas baségs des exercices. Ceux-Ci seront
d’assimilation, de fixation, de répétition, et caitd avec une intelligence aigué de I'esprit et
des difficultés en question. En réalité, la méthage convient dans I'enseignement du
vocabulaire se résume en quatre étapes principales

Premiére étape :A Partir d’un texte un mot n'a de sens que dansamtexte bien
déterminé. La présentation d'un texte porté awetahl contient des mots a étudier, qu’on fait
étudier et observer aux éléves. Il faut, dés lakaisir dans un texte, quelques mots ou
expressions riches de sens et de signification Bexloration s’avere fructueuse ;viser a la
précision et a la sdreté : le sens du mot dansritekte. Il faut toujours faire employer le mot
pour le contrbler, explorer le voisinage analytique

Exemple: montagne, coteau, hauteur et élévation.

Deuxieme étape Phase d’acquisition

Le professeur devra : donner un sens au mot @xpréssion selon le contexte ou il
est employé ; écrire le mot au tableau ; le falbeeover ; épeler, le faire réécrire au tableau
par plusieurs éleves de la classe ; attirer I'tittarde I'apprenant sur les concurrents (c’est-a-
dire, les mots qui lui sont voisins qui s’utiliseam méme temps), du mot écrit au tableau ;
rechercher les mots de sens voisins (synonymes)

Troisieme étape Phase d'utilisation orale et écrite, le professiaura :

Faire utiliser le mot dans les phrases orales pegdles en réponse aux questions qu'il
pose.

Quatriéme étape :Evaluation générale sur la forme d’un exercicetéleiprofesseur

peut présenter des exercices a trous, des répansegiestions, exercices oraux pour faciliter
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l'art de s’échanger les idées qui est la commuisicatCe moment de production aboutit a
'appropriation et au transfert grace a des exescitapplications, des réemplois immédiats
ou différés. C’est le passage de la connaissancettiedémarche a sa mise en valeur.

1.1.3- La fixation du vocabulaire par 'usage
Nous abordons ici I'importance du vocabulaire démsommunication. Lorsqu’une
personne parle, il s’établit une connivence enfiee et son interlocuteur. C’est dans ce sens
gue GROSSMANN (2011 :110) pense que :
Alors que I'enseignement traditionnel du francaig®conise I'apprentissage du
vocabulaire pour pouvoir communiquer, les directivactuelles renversent la
formule en proclamant que c’est en communiquartmapprend ce qui relativise la

problématique des vocabulaires de base puisqu'ondes activités des éléves et
non d’'un ensemble prédéterminé de mots.

En d’autres termes, a partir de la communicatiéeVe apprend plus que lorsqu’il
emmagasine les mots hors contexte. Il apprend aesslant les récréations, dans le cadre
familial, et d’autres milieux éducatifs ou ceci pee vérifier pendant les échanges de paroles
avec d’'autres personnes qui lui permettent d’ajodgenouveaux mots dans son répertoire.

L’'usage représente aussi les expressions expligitede locuteur emploie pour faire
passer le message. Ces expressions doivent étressdiles ou compréhensibles a
l'interlocuteur. Les mots utilisés doivent étre lasts que I'éleve emploie chaque fois pour
permettre a son destinateur de décoder ses paroles.

La fixation du vocabulaire par l'usage désigne démaéemploi systématique et
occasionnel. Quelquefois, nous pouvons avoir Iéficdités a expliquer certains mots a
guelqu’un, a faire savoir ce que I'on voudrait dirson récepteur. Notre expression doit étre
suffisamment précise pour permettre a linterloautd’exécuter une action grace a nos
paroles. C’est a travers I'utilisation des mots rappgés qu’on traduit ses connaissances.
L'objectif premier de I'enseignement du vocabulagtant de faire connaitre a I'enfant les
mots usuels dont il a besoin pour s’exprimer sdibial, soit a I'écrit, il est nécessaire de
s’assurer que les éleves ont bien compris le sengnbts etudiés et qu’ils sauront les utiliser
convenablement.

A cet effet, le professeur leur demandera d’empl@gs mots dans les phrases trés
courtes et il pourra les aider au départ par qeslguggestions.

Par ailleurs, I'enseignant pourra aussi leur prépguelques exercices a trous, des
phrases a compléter ou des questions variéesxgudfit les nouvelles acquisitions grace a
'usage.
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Nous pouvons remarquer par exemple que les phoddesues prouveront que le mot
est compris ou non. Les mots utilisés convenabléntmviennent pour le locuteur des mots
réguliers et vivants. Nous ne saurons parler danshapitre du concept de vocabulaire

seulement sans évoquer le processus enseignemprenrtissage du vocabulaire.

1.2- Enseignement et apprentissage du vocabulaire
Dans cette partie, nous voulons d’abord présefitgeraction entre I'enseignant et

lapprenant en situation classe. L’apprenant qut as centre de I'enseignement-
apprentissage, ressortir les mécanismes, les éehamgre I'éléve et son enseignant. Ensuite,
montrer comment au travers du vocabulaire I'on errichir de nouveaux mots, c’'est-a-
dire I'enrichissement du vocabulaire. GOIGOUX (20239) pense d’ailleurs a ce sens que :

Les enseignants exposent des pistes de travail sgui présentent plus

particulierement comme des postures de lecturd’aiceés au sens, par une

exploitation raisonnée explicite du vocabulaltg.insistent sur 'émergence du

sens en contexte et sur les stratégies d'aidemante et de demande d’aide lors de
la mise en ceuvre de la compréhension.

En d’autres termes, I'enseignant oriente I'éleva @ompréhension des mots.

1.2.1- L’apprenant au centre de I'enseignement-apgntissage du vocabulaire

Etant donné que le vocabulaire est & la base ageréntissage de toute langue, il se
veut aboutir par un objectif, c’'est dans ce seng @GUILHEM et al (1968 :261)
affirment :« Le but du vocabulaire est d’abord deigner aux éleves le sens des mots
nouveaux qu’ils lisent ou entendent et de détermiaemploi exact de ces mots ». En d’autres
termes, il ne s’agit pas de bourrer la mémoiréajgptrenant des mots nouveaux mais de partir
de l'usage courant pour arriver a mieux s’exprin@est-a-dire ; c’est par I'exercice de la

langue parlée et par la lecture que I'éléve enrmbm vocabulaire.

Nous partons du postulat selon lequel mot qui né(gsun signe, ne peut avoir de
valeur que par son emploi dans un contexte prééigye devra rapprocher ce signe des
objets et les étres familiers qui I'entourent. Guipcomprendre la nécessité d’une adaptation
des enseignements, au vocabulaire, au milieu sdiorel de 'apprenant dans le but de lui
permettre d’interpréter son environnement avec i@t grace au choix judicieux des
termes. En effet, connaitre une langue c’est amosa disposition un grand nombre de

possibilités de dire de la méme fagon un mot plusiéis tout en restant dans le méme sens.
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L’enseignement-apprentissage peut donc étre d&dmime un systéme d’échanges, de savoir
entre I'enseignant et I'éleve. L’'enseignement vesiaa I'encontre de son essence méme qui a
pour objet d’étude de transmettre les connaissam@edui qui apprend a connaitre quelques
mots nouveaux. DENHIERE (2011 :173) pense a cegyqpe : « L’enfant comme nous le
supposons, doit acquérir du vocabulaire, construg® mémoire sémantique des
représentations stables, des signifiés de caract@pstraits, auxquels sont associés des
signifiants ».

L’apprenant n’est plus celui qui copie fidelemeatdontenu des connaissances de
'enseignant. Il est actif et contribue a son peogpprentissage.

En effet, le développement accentué de l'audioVited’autres techniques de
communication entraine une nouvelle réflexion &adle. Le savoir étant souvent a la portée
d’'un grand nombre d'apprenants a qui I'on ne deéevypais I'imposer comme s’ils étaient
completement ignorants. D’ou les interactions enffenseignant et [I'apprenant.
L’enseignement systématique du vocabulaire seafaiartir des textes de lecture, enrichit le
vocabulaire des apprenants. Mais, il faudra queaedss soient adaptés au niveau réel de la
classe, car parfois les éleves de premiere annése rspucient pas encore de la lecture.
L’apprentissage du vocabulaire permettant a I'apgmé de s’exprimer en toute situation
d’énonciation. Le vocabulaire actif permet de julgeniveau de maitrise du sens des mots par
'apprenant. Apprendre le vocabulaire d’'une langtiest savoir employer les mots de cette
langue et les employer a bon escient.

Les observations faites dans les classes de peem@nrée nous ont donné l'occasion
de découvrir le mauvais emploi de certains motdgséléves. L’apprenant est en face d'une
découverte effrénée de nouveaux signes, il est@nartemps a la quéte des mots pouvant
I'aider a s’exprimer correctement en francais, duaiivement et qualitativement.

L’apprenant devrait apprendre a étre attentif @ue dit le professeur, pour acquérir
de maniére autonome son vocabulaire quel queesoddre ou il se retrouve. Aussi, lorsqu'il
parle a tout le monde, il doit apprendre a exprirmetrement ce qui €était compris par
'enseignant en classe et qui ne l'est plus dansoceeau cadre. Ce passage d’un langage de
connivence a un langage explicite peut nécesdiisiqurs essais, mais quelles que soient les
capacités langagieres des enfants, I'enseignemerbchbulaire doit diversifier les moyens
de les amener a la communication verbale. Il ngitsfsas seulement de s’engager dans les
dialogues entre les personnes, d’exprimer desmsents ou de faire partager ses expériences,
mais aussi d’apprendre a les verbaliser sous umeefgugée acceptable qui respecte un

lexique et une syntaxe appropriée. Par exempleprdgrer les objets, les événements en
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apprenant a les catégoriser a partir de leurs g@t@grcommunes et distinctives, c’est amener
les éleves a enrichir leur vocabulaire. C’est dansens que BENTOLILA (2011 :205) pense
que :

C’est en jouant a ces petits jeux de vocabulaire kpn met I'éléve a distance
suffisante des mots pour qu'il apprenne a tisseeerux les liens qui les ordonnent
en les regroupant par leur forme et par leur sénfut s’efforcer a la maison
d'établir une sorte de rituel a la fois ludiquesétieux auquel on convie les éléves.
lls y apprendront que chaque mot nouveau est witeirg, que chaque mot gagné
les fait grandir, que chaque conquéte linguistilgue permet de dire plus justement
le monde. lls découvriront que les mots ont unéohis, qu'ils appartiennent a des
familles ; que certains sont trés proches, d'autesséloignés et qu’enfin, mieux ils
maitriseront leurs relations et mieux ils en fenamtchoix judicieux.

Autrement dit, 'apprenant en assimilant lui-méragpsopre compréhension des mots,
est au centre de I'enseignement-apprentissage cabutaire.

L’apprenant, pour pouvoir approfondir son appresati®e a aussi besoin des supports
didactiques. On entend par « supports didactiquésnsemble des manuels scolaires, les
livres scolaires, la documentation, les textes raarits, les logiciels éducatifs dont pourraient
se servir I'apprenant dans I'exercice de son apgsage. Une telle définition fait appel a
celle de CHOPPIN (1992:12) qui pense que «Les umlan les livres scolaires, la
documentation, comme on les appelle aujourd’hut fartie de notre quotidien qu’il serait
incongru d’en donner une définition standard »Plowr les premiers ouvrages a pouvoir
s’appeler manuels scolaires sont ceux qui compodes indications pédagogiques, pouvant
aider I'apprenant & son apprentissage. La docuiti@mtacolaire favorise le processus de
'enseignement-apprentissage du vocabulaire chappitenant, son apprentissage serait
complet s’il est en phase avec son enseignant.’dres termes, pour une bonne formation
de I'éleve, il devrait nécessairement avoir une udoentation bien fournie pour son
apprentissage du vocabulaire afin d’éviter des icuwgpui se dressent devant lui sans
difficultés. Pour revenir & notre theme qui porte & vocabulaire, I'apprenant devrait
posséder un livre de lecture pour maitriser laiBggtion des mots, étre a la découverte des
nouveaux mots pour bien s’exprimer a 'oral etéiit.

Parlant toujours du processus enseignement-apgsag@, nous ne pouvons pas
seulement présenter I'apprenant au centre de igmsment- apprentissage de cette notion,

sans montrer comment au travers de celle-ci I'apgoreenrichit son vocabulaire.
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1.2.2-L’enrichissement du vocabulaire

Il convient a la sélection des termes appropriéfoaationnement du vocabulaire, le
succes de la notion de registre. C’est qu’'un bamaitgtif est souvent demandé a I'éleve, la
connaissance du sens du mot étant a elle seuléecantoriser un emploi approprié.

L’enrichissement du vocabulaire se fait alors gapassage de I'expression courante
de I'apprenant a I'expression littéraire. En effddns le but de traduire sa pensée et de la
nuancer avec le maximum d’exactitude et de prétidiapprenant cherche a développer le
nombre de mots qu’il connait déja, afin de nommemtls en plus d’objets. L'apprenant
étend ainsi son vocabulaire qu’il cherche par ldesa travailler plus en profondeur. Pour
cela, il recherche les différents sens que peuaeair les mots qu'il utilise dans le but de
mieux les comprendre : il s’agit d’'un vocabulaiiehe en compréhension. Pour mieux
enrichir son vocabulaire, 'apprenant devrait catred’outil que I'on appelle le dictionnaire.

Pour étre socialisé que tout autre recueil de desrié dictionnaire représente pour le
public ou I'apprenant un guide, ou un maitre détentdu code de l'usage. Il est a la fois
image et mémoire de la langue. Car, plus I'apprecannait la définition ou la signification
d’'un mot, plus il l'utilise correctement et compdemieux un texte, écrit bien, s’exprime
aussi bien et peut varier son vocabulaire. L'emsmit) a donc pour role de montrer a
'apprenant comment utiliser cet outil qui est letidbnnaire, I'amener & comprendre que pour
utiliser un dictionnaire, il faut aussi bien cortraison alphabet pour chercher le mot voulu.
Nous comprenons alors I'importance de la qualiteaejuantité du vocabulaire qu’'un

eléve posseéde avant qu’il apprenne a lire et aeéckiapprenant ayant appris certaines
notions de son enseignant, peut enrichir son vdambu en sachant que chacune des lettres
ou chaque groupe de lettres composant un mot pomdsrespectivement a une langue.
L’éléve va donc construire lui-méme son propre ifigm phonique du mot, en d’autres
termes, le « bruit du mot » ainsi reconstitué ugpkrmettre de s’adresser a son dictionnaire
mental qui lui permettra de donner la significatie ces nouveaux mots. L’'enrichissement
du vocabulaire par I'apprenant se fait aussi panéitrise d’'une langue orale et écrite qui
exige un travail régulier, c’est-a-dire I'apprehamend le temps d’organiser régulierement
les mots, qui lui permettront une réflexion a la flodique et sérieuse sur le sens et la forme
de nouveaux mots. C’est dans ce sens que CHARMEO0B7 :130) pense que : enrichir le
vocabulaire

C’est apprendre a reconnaitre les mots :

- par le déchiffrage : méthodes synthétiques, neodek unités, grapheme, phonéme

vers les mots
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- par une mémorisation globale : méthodes (allasttdxtes aux unités des mots)

- en mélant les /deux systémes : méthodes mixtes

- en comprenant des textes écrits, en lisanbtwsjpour pouvoir acquérir de nouveaux
mots

- en articulant bien les mots dans le systéme d&apssage rigoureux pour le
développement des compétences de I'apprenant.

L’enrichissement du vocabulaire s’obtient aussi pkentrainement de la
communication des apprenants. LITTERRIER (1981)1@fit a ce propos que:

« I'enrichissement du vocabulaire s’obtient pantfainement a la communication verbale ou
écrite par la lecture, par une recherche spécifigdaitrement dit, pour lui, enrichir son
vocabulaire présente la démarche suivante, padirlad fonction des acquisitions des
apprenants, ceux-ci font connaissance des nouveats ce qui leur permet d’enrichir leur
vocabulaire, comprendre ces mots et pouvoir Idiseitien communication.

L’on enrichit aussi son vocabulaire en mettant wt Bn relation avec d’autres pour
gu’on obtienne des relations de ressemblancesappdsition (synonyme, antonyme) c'est-a-
dire en favorisant I'organisation de réseaux desmBlutdt que de dresser la liste de tous les
mots a apprendre, il semble plus utile pour undlewee compréhension et une meilleure
mémorisation de mettre en ceuvre une stratégieeepratique qui permettent d’'interroger la
langue dans sa dimension lexicale.

L’enrichissement lexical passe aussi par la lectilrdaut lire pour acquérir du
vocabulaire, mais il faut aussi avoir du vocabelgiour lire. De nombreuses études montrent
limportance de la lecture dans ce domaine et datan évidence une forte corrélation entre
I'étendue, la connaissance du vocabulaire et lapcéhension des textes écrits. Entre 10 et
12ans, un enfant acquiert une dizaine de motsquargrincipalement grace a la lecture. La
pratigue de la lecture favorise [I'acquisition du ca&bulaire. Celle-ci améliore la
compréhension qui induit elle-méme un accroissensunt vocabulaire. Des activités
spécifiques, systématiques, régulieres organisaepregressions sont nécessaires comme
point de départ possible pour un travail des owssatpcumentaires.

Nous ne saurons présenter dans cette étude Iésedifés acceptions du vocabulaire

sans evoquer les difficultés liées a I'apprentiesdg celui-ci.
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CHAPITRE DEUXIEME : LES DIFFICULTES LIEES A L'’APPRE NTISSAGE DU
VOCABULAIRE

Les difficultés liees a l'apprentissage du vocaielarenvoient a I'ensemble
d’éléements et capacités cognitifs dont les apprsnae disposent pas pour maitriser les
productions écrites. Cela voudrait dire que, les/éd rencontrent des difficultés dans les
exercices écrits, de méme que pour rédiger un taxt@aconter une histoire. Les apprenants
n'arrivent pas a reproduire a I'écrit ce qu’ils atquis du vocabulaire. lls devraient tenir
compte des connaissances acquises lors des nombrictures, ce qui leur donne une
certaine aisance pendant I'exercice du vocabul@ies. multiples problemes rencontrés chez
'apprenant peuvent étre classés en trois catégdes erreurs récurrentes chez les éléves, les
difficultés liees a I'environnement et a I'épistdome, les difficultés liées a I'ontogénie et a

la didactique.

2.1- Les erreurs récurrentes chez les éléves
Dans cette partie, nous nous proposons de recdasedifférentes fautes de

vocabulaire qu’'on observe chez les éléves. Darferiaation de I'esprit scientifique, aussi
bien dans I'histoire des sciences que dans I'éiariudes connaissances d’'un sujet, il s’agit de
comprendre le role épistémologique de I'erreurctigdard (1995) pense que :

L’inachévement fondamental de la connaissancee@ekest une réaction continue

et dynamique et le principe essentiel en est ldifieation. Rectification et

approximation s’'unissent dans le mouvement ddiwgtion progressive propre a la

constitution des savoirs. La rectification est Eritable réalité épistémologique,

puisque c'est la pensée dans son acte, dans sommdyne profond.

L'approximation c’est I'objectivation inachevée pgu’elle est consciente de son
insuffisance et de son progres.

Pour Bachelard, l'apprenant scripteur devrait gliggier parfaitement au double
travail de la formalisation et de la conceptualisaide ce qu'il réalise depuis ses premiéres
découvertes de I'écrit.

Des lors, I'on peut définir « I'erreur » comme uereeur par défaut ou par exces de
formalisation et de conceptualisation. Quant a LARSSE l'erreur est « une action de se
tromper, une faute commise en se trompant, lelf@ihettre des opinions fausses ». Une telle
définition s’avére aussi importante pour LucciNAZE (1992) qui définissent I'erreur
comme « la vigilance orthographique et de I'ap#tiddchercher et a choisir la bonne graphie

en se limitant la plupart du temps au vocabulaité de la langue écrite de I'enfant».
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Ayant défini I'erreur, ce que I'on entend par cetml sera question de présenter dans
cette partie la pauvreté du lexique, I'ignorance deérations de transformation et le manque
de créativité chez les éleves.

2.1.1- La pauvreté du lexique

Etant donné que nous sommes dans I'enseignemémidee, les éléves de cet ordre
d’enseignement ne se préoccupent pas de la langugafse, encore moins du vocabulaire. |l
faut dire globalement qu’ils ne s’intéressent paz matieres de I'enseignement général ;
gu’ils privilégient les matieres de I'enseignemdrthnique et ignorent qu’ils devront
communiquer ou écrire au moyen de la langue fraecei ce, grace au lexique. Le lexique
peut étre défini comme un ensemble des mots apparté une langue donnée. L'apprenant
devrait en principe maitriser 'ensemble des meatdadlangue francaise pour un vocabulaire
meilleur et le réinvestir dans les productionstésriMais lorsque les enseignants parcourent
leurs copies, ce n'est pas le cas, ce que noumibmss a la pauvreté du lexique ou au
vocabulaire insuffisant. Ce vocabulaire pauvrelene permet pas de s’exprimer aisément par
ecrit. C’est pourquoi ces éléves font des erreliécit.

La pauvreté du lexique provientsaudu fait que le faible bagage lexical dont
disposent certains éleves est essentiellement iwenstdes mots passe-partout dont
limprécision n’autorise aucune ambition réelle dmrole, ne permettant aucune
compréhension exigeante. Nous pouvons aussi rebpverles éléves au vocabulaire plus
pauvre sont justement ceux qui fixent le plus diiment les mots nouveaux rencontrés dans

les textes qui leur sont proposés. POTHIER (198 parle de ce phénomeéne en ces termes :

Les difficultés de la transformation de la langual® francaise dans sa forme
graphique ont été soulignées bien des fois. Lemiigtes parlent de diglossie. Il est
difficile de faire des passerelles qui soient sambiguité. L'adulte qui sait écrire
peut retrouver I'oral sous I'écrit, I'enfant quitesn apprentissage ne peut pas, dans
bien des cas trouver I'écrit a partir de I'oralslédéves font des cas, trouver I'écrit a
partir de l'oral. Les éléves font des erreurs papeds ont tendance a retranscrire la
langue orale, dans leurs écrits.

Concernant toujours la pauvreté du lexique, celeaévele aussi par les problemes
phonétiques, certains éléves emploient les maumats au mauvais endroit, et ces mots ont
la méme prononciation mais n'ont pas le méme sHopsis pouvons parler de confusion
lexicale. C’est en ces propos que nous présenterreur graphique, cette erreur qui fait
partie des sept types d’erreurs.

« L’erreur graphique » peut étre définie commeubssitution lexicale qui traduit un

effort pour extraire I'écart graphique du champlalenorale et le transférer dans celui de la
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didactique. Cette erreur est elle aussi subdivisesous-classes : Celles qui sont liées a la
complexité du systéme. L'attention est figée sargdeénomenes exceptionnels qui pourraient
faire I'objet de simplifications c’est-a-dire leupiel des mots composés par exemple.Celles
qui découlent d’'une approche sémantique des margusmaticales : Affirmer que l'on
mette un «s» quand il y en a plusieurs, la disa@tion nom/verbe entraine bien des
difficultés dans la maitrise des désinences vesbalgelles qui ressortissent a un
renouvellement pédagogique mal maitrisé, c'est@-des éleves ressortissent des graphies
erronées. Elles relevent du processus de l'acgunsdognitive, l'inattention des éléves en
situation classe, la paresse de ceux-ci et l'incaere.

La pauvreté du lexique chez I'apprenant se dévailssi un peu plus sur l'erreur
graphique puisque celui-ci laisse percevoir la asioin de la réception a la production écrite.
C’est dans ce sens que JAFFRE (1992 :118) pense tue graphie erronée est une entrave
d’autant plus puissante que la graphie erronée plés réfléchie, car elle s’inscrit dans la
mémoire visuelle et gestuelle du scripteurPour lui, le fait de commettre une erreur
graphique, est une entrave a I'acquisition chgzpfanant.

Nous nous proposons d’identifier ces erreurs dassdbpies des éléves. Le test porte
sur I'expression écrite et met en exergue les itép®, les notions d’homonymie et

d’homophonie.

1°) Les répétitions

N° | Production des éleves Correction

1 Elle dansait entouré de sa famille et pleing 8#le dansait entourée de sa famille
gens de sa famille...

5 La polygamie est un fait que I'on doit éviteta polygamie est un fait que I'on doit
Pour l'éviter... éviter. Pour ce faire...

3 Le pére n'a pas de I'argent, méme s’il n'a pde pere n'a pas de l'argent, méme
de I'argent s’il n’en a pas.

. _ Ma camarade Marlene a des oreilles

Ma camarade Marlene a des oreilles larges,

4 ) larges, une bouche grande, un nez
une bouche large, un nez large, des joues.|. )

plat, des grosses joues.

5 | Albert est un gars qui a les joues joufflues.|.Albert est un garcon joufflu.

5 Sa poitrine un peu plate, son ventre un p8&a poitrine un peu plate, son ventre
gros, ses orteils un peu long et beau... elle Eggerement gros, ses orteils mojns
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un peu grasse... longs elle est moyennement
grasse.
Mes amis et moi passons le troisieimdes amis et moi passons le troisieme
7 | trimestre a apprendre parce que c'esf tlamestre a apprendre parce que clest
dernier trimestre..» le tournant décisif.
Sa téte ronde comme une balle. Il a des rid&s téte ronde comme une balle. Il a
sur ces mains comme un vieillard. Ses yedes rides sur ses mains autant qy’un
8 | comme un hiboux. Ces pieds son comme pateillard. Ses yeux comparables| a
un gorielle celui d’'un hibou. Ses pieds pareils a
celui d’'un gorille
9 | Cet homme est un homme qui... Cet homme est celui qui...
C’est avec un grand plaisir que j'écris ce bpGtest avec un grand plaisir que |je
10 | de papier je t'écris cette lettre.... t'écris sur ce bout de papier. C'est

pour te demander

Nous parlons de répétitions parce que les élevedogmt un seul mot plus d’'une fois

dans une méme phrase. Cela laisse percevoir ladadoe des mots dans I'expression écrite

lors de leur reproduction. Toutes ces répétitianpleyées témoignent de la pauvreté lexicale

des éleves. Son expression orale est assez pawilr@egpeut pas utiliser dans une méme

phrase plusieurs mots qui convergent vers un m@&me €e lexique insuffisant des éléves ne

se traduit pas seulement au niveau des répétitiogais, aussi au niveau des homonymes et des

homophones.

La confusion des homonymes, homophones

Parlant de confusion, les apprenants confondequtls ont acquis en classe avec ce

gu'ils reproduisent sur leurs copies d’évaluatibs!agit des homonymes et des homophones.

2°) Les homonymes

N° | Production des éléves Correction

1 Je devenais souvent le seul métre | thaitre (Au lieu de « métre »)
champ...

2 Sur le toi de la case... toit (Au lieu de « toi »)

L’'on ne peu

peut (A la place de « peu »)

Je ne me souviens part

pas (Au lieu de « part »)
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5 Quand il n’a pas mangé, il sert sa face comrserre (A la place de « sert »)

une orange pressée...

6 Marléne a la fasse plein de boutons... face (A la place de « fasse »)

Les homonymes sont les mots qui se prononcent defae fagon mais ont un sens
différent. Ces mots ont le méme signifiant maisidaifiés différent. Alors, les apprenants de
premiere année de l'enseignement technique ne wapas employer les différents
homonymes. La révélation de ces erreurs d’homorg/mientre que les apprenants ne savent

pas I'emploi du mot réel a I'endroit précis pounder le bon sens de la phrase.

3°) Les homophones

N° | Production des éléves Correction

1 Se n’est pas, ce n’ait pas, ces n'est pas... | Ce n’est pas

2 Sent, s’en sens cent (doute) Sans doute.

3 ont sera... On sera

4 Quel que temps, quelle que, qu’elle que... | quelques temps

5 Ci épaix... Si épais

6 mes, mai je ne me souviens, met mais je ne e pas

7 L’homme qui vient prendre la femme chet’homme qui vient prendre Ia

c’est parents... femme chez ses parents

8 Je te serais tres reconnaissante de faifgesde serais trés reconnaissante| de

pour moi... faire ¢a pour moi.
9 Ces trois matieres mon trop troublé... ces trois matieres m’ont trop troublg.
10 | Ce avec grand plaisir... C’est avec grand plaisir...

En linguistique de la langue francaise, I'on déflas homophones comme des termes
qui s’écrivent de la méme maniere mais qui ontemsglifférent. Les éleves confondent les
différentes expressions pendant la productioneéatibu leurs difficultés a I'apprentissage du
vocabulaire.

Il est cependant loin de penser que I'on peutraddr a ce seul aspect pour prétendre
croire que ces exemples suffisent pour présensediféérentes erreurs récurrentes chez les
eléves. C’est pour cette raison que nous introdsisbignorance des opérations de

transformation.
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2.1.2-L’ignorance des opérations de transformation

Les éléves de I'enseignement technique, en padicabux de premiére année ne
parviennent pas a transformer les mots. Probableiesuse d’'un manque d’entrainement.

Les éleves ne savent pas toujours qu’a partir dwn 'on peut créer de nouveaux
mots, a partir d’un certain nombre d’opérationgrdasformation. Pour pouvoir procéder aux
opérations de transformation, I'apprenant doit @dma I'objet d’étude d’'un mot, c’'est étre
capable de : L’identifier; a l'oral, en situatialiécoute. L’identification s’appuie sur les
compétences phonologiques. De pouvoir le lirensilusement et a voix haute. Il s’agit
d’'une production des compétences relatives a larisedes voies directes et indirectes. Le
réemployer en contexte c'est-a-dire a l'oral et’&rit. 1l s’agit d’'une production des
compétences syntaxiques. L’apprenant doit le d&fidéfinir un mot c’est analyser, abstraire,
conceptualiser le mot, le mettre en relation etdeegoriser. Les définitions comportent le
plus souvent deux parties. Le mot est en généfali @l'aide de son hypéronyme c’est-a-
dire un mot qui désigne un ensemble large d’oljétsomposables en sous-ensembles. Ce
premier élément de définition est suivi des traémantiques qui les distinguent des mots du
méme ensemble. Repérer la situation de communicatms laquelle le mot se trouve. Il
s’agit de l'identification des compétences semares

L’apprenant ayant pu maitriser ces étapes pouraitenun mot et le repérer peut
alors s’attendre a effectuer les opérations destoamation de ce mot.

Pour ce faire, la maitrise des catégories gramalaticest indispensable. Car, si déja
un éléve n'arrive pas a faire ressortir dans urieté@s classes grammaticales d’'un mot,
comment pourra-t-il transformer ce mot d’une caté&ga une autre ? Savoir qu’'un mot par
exemple peut partir d'un nom a un adjectif quadifit; d’'un nom a un adverbe.

Ces erreurs de transformation qu’on peut retrowdasrs les écrits des éléves de
premiere année de I'enseignement technique proeignnmajoritairement de la
méconnaissance des catégories grammaticales. Rpuwa seul mot permet plusieurs
transformations.

Pour développer les opérations de changementsnddirdans un texte, une phrase ou
dans les exercices, il faut passer par la pratgueconsiste a consulter le dictionnaire ou
encore se fier a ce qu’on connait déja. Lorsqu’oh ma qu’un seul sens, Il est vite identifié.
Mais parfois un mot a plusieurs sens, il faut alersfonction du texte ou il se trouve chercher
le sens adéquat. De plus, il existe les famillesndés construites, autour d’'une méme racine a
laquelle sont ajoutés des préfixes ou des suffiyast un sens. Si I'on connait la racine ainsi

gue le sens des préfixes et suffixes, on va émetteehypothése sur le sens du mot, cette
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hypothése est validée si le sens ainsi découverigiale comprendre I'énoncé dans lequel se
trouve le mot.

L’apprenant, pour la bonne maitrise des opératamdransformation devrait donc
connaitre les relations sémantiques. Ces relat@rdent les rapports entre les mots, quand
un mot est au sens propre, au sens figuré. Lesiordasémantiques présentent aussi
’lhomonymie du mot, la synonymie, 'antonymie. Lfapnant doit connaitre ces relations
pour pouvoir effectuer les mécanismes de transfiiomal’'un mot. Pour lui permettre de
construire les classifications d’'un mot.

Les champs lexicaux peuvent également aider angEhension de certains mots. |l
suffit alors de pouvoir les repérer dans un texies champs lexicaux sont les mots
appartenant a différentes classes grammaticakessoint reliés entre eux par leur sens et
forment des ensembles relatifs a un theme, un d@mai une idée communs. lls contribuent
a la cohérence d’un texte ou d’'un exposé oral.

De méme, qu'on ne pourra parler de changementpeguesubir un mot, sans faire
appel aux relations morphologiques. Ces relatiomst sles mots complexes, formés de
plusieurs unités formelles que l'on peut distingu@es mots comportent un radical
susceptible de variations. On peut citer entreeguties dérivations, elles consistent a ajouter
au radical, un affixe, soit au début un préfixda din un suffixe. Les dérivations modifient
souvent la catégorie grammaticale du mot. Les famide mots, elles peuvent avoir les mots
de la méme famille. Les mots composeés, un mot cempst fait de deux ou trois mots qui
ont souvent une existence indépendante. Les flexibrs'agit des noms ou I'on retrouve le
genre et le nombre. Le verbe, I'on parle de lagrare, du temps et du mode.

La nominalisation, c’est le procédé de formatiomndhom a partir d'un verbe ou d’'un
adjectif. La nominalisation met en jeu la dérivatiButilisation des suffixes. On la rencontre
frequemment dans les écrits documentaires, notamuiems les manuels scolaires. Par
ailleurs, une bonne connaissance de la nominaisaterait utile pour la consultation d'une
liste de mots-clés lors d’une recherche documentair

Exemple : Si I'éleve recherche ce que mange laognée, le mot ne sera pas manger
ou nourrissage mais plutdt « alimentation » ; »riaue »

L’acte d’enseignement devrait aider davantage Fepant a maitriser les mécanismes
de transformation qui peuvent facilement enrichon svocabulaire. On comprend que
'apprenant doit s'intéresser au lexique qui eseé whalité vivante. Cette attention pour
'apprenant de connaitre l'origine des mots, lurnpet aussi de se donner des criteres

efficaces pour aborder des mots nouveaux en relatiec des mots déja connus.
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Tout compte fait, le dictionnaire reste le livie chevet du jeune apprenant. Il faudrait
par conséquent I'encourager a le consulter constarhrau lieu de la recherche d'une
explication qu’il aurait a voir a temps opportun.

Le tableau ci-dessous illustre les difficultés dee apprenants rencontrent au niveau

de la famille des mots et la composition d’un mot.

1°) Les familles de mots
Exercice : voici la liste des mots : femmes ; faiport ; plante ; une scie ; une moule ;
un ciseau ; un balai; une pompe. L’enseignant demaux €leves dans cet exercice de

vocabulaire de trouver les mots de la méme famille.

N° | Le mot Production des éléves

1 | Femmes familier, famille, familier
2 | Faim fin, manger, enfin

3 Port Porc ; pore

4 | Plante Feuille, arbre

5 | Une scie Magon

6 | Une moule Cuisiniére

7 | Un ciseau une couturiére, un metre
8 | Un balai Ménagere

9 | Une pompe Mécanicien

Nous remarquons que les éléves confondent les ametsce qui devrait étre. C’est a
partir de ces confusions lexicales que nous esSmque les apprenants rencontrent
effectivement les difficultés a I'apprentissage \thcabulaire. Ills n’arrivent pas a acquérir
celui-ci, par conséquent ne maitrisent pas le wdefde de certains domaines. Pour les

apprenants, les mots de la méme famille renvomh&d’homonymie soit a la synonymie.

2°) La décomposition d’'un mot
Exemple : Comment est formé le mot
« Déséquilibre » - préfixe =>désiquil ; préfixe =>désé
- Radical =>bre ; Radical =>quilibre
Les apprenants ignorent que les mots sont compgos®souvent d’'un préfixe, d’'un

suffixe et d'un radical.
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Nous ne saurons parler cependant des opératiotrardgormation, sans évoquer le

manque de créativité chez les éléves.

2.1.3-Le manque de créativité chez les éleves

La faculté de I'apprenant a communiquer a I'orah d¢€crit nécessite de nombreuses
taches intellectuelles. Etant donné que leur @eéteur complexité peuvent reposer sur des
processus cognitifs, la plupart du temps inconssidres apprenants manquent d’aptitudes en
vocabulaire a pouvoir créer de nouveaux mots lessptoductions écrites. Nous pensons que,
pour qu’il y ait acquisition du vocabulaire chezl€ve I'on devrait d'abord attirer son
attention sur la lecture.

En langue frangaise, le dictionnaire attribue @uss sens au mot « lecture », c’est « le
fait de lire », c’est «ce qu'on lit souvent ou akfitude », c’est la « maniére » dont on
interpréte une ceuvre, un texte et enfin c’est tmdage des mots dans un texte, de telle sorte
gu'on puisse ressortir le sens ou la significatidd ces mots. Selon le dictionnaire
LAROUSSE, le mot « lecture » vient du latin médiévéectura »et «legere» qui signifient
lire, ou «lectio » qui veut dire lecon. La lecture serait doncagtion de lire, de déchiffrer ce
qui est écrit, de prendre connaissance du cont&mu étrit ». Cependant nous pouvons
également la définir comme une activité de commatito et d’acquisition. Cette acquisition
est en général la prolongation de la productionte2cCEn rapport avec notre theme, nous
pouvons concevoir la lecture comme l'une des va&pprentissage du lexique chez
'apprenant. Dans un texte, il ne s’agit pas derjein simple coup d’'ceil sur une page et
retourner apres, mais plutét d’étre attentif aoe I'on voit, de bien lire, de saisir le sens du
mot et essayer de le mémoriser. Il pourrait alarster plusieurs méthodes de lecture, parmi
lesquelles la « lecture globale ». Elle est la p&cente, propose a I'éléve de photocopier des
mots entiers, de pouvoir reconnaitre le desseinptEimet ensuite de repérer d’un mot a
lautre des syllabes communes a utiliser dans deveites combinaisons. De nos jours,
certains enseignants se servent de ce mélange ttidaé qu’'on appelle encore méthode
naturelle. Cette méthode naturelle est essentddlece fait qu’elle consiste a utiliser la
motivation de I'enfant de ce qu’il connait ou reoaft déja. Cela pourrait étre des lettres, des
mots entiers, ou alors les deux en méme tempseDaitc il faut des images qui le captivent,
un récit qui I'attire, une progression graduée ngile mette jamais en échec, mais plutot
encourage sa confiance. La méthode ayant dont gringipe de s’appuyer toujours sur les
acquis précédents, I'enseignant amene I'enfansargbr afin de distinguer les ressemblances

des différences, a mémoriser un bagage de motietiles et de syllabes en une grande
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guantité. Et, surtout de comprendre cette démadeheombinaisons de mots, pour pouvoir
déchiffrer les mots nouveaux et les reproduireérit.

La lecture apparait dans I'apprentissage de I'agprecomme un point de départ, car
elle conditionne les autres savoirs. Il est pragant impossible, dans notre société actuel de
prétendre apprendre une discipline sans qu’on cdeeslire. La lecture est donc plus qu’une
voie d’enseignement parmi tant d'autres. Elle estcbndition de tout progres dans
I'acquisition des moyens d’expression et de comeation. Les instructions officielles ont
déclaré avec vivacité que I'enfant ne peut rierrapgre s’il ne sait pas lire, il ne pourra rien
n‘apprendre de lui-méme s’il ne sait pas lire vtdinement. Ce qui signifie que tant que
'apprenant demeure encore dans une lecture norofapplie, au déchiffrage des mots et
syllabes, I'acces au monde de I'écrit en langueciaese pour lui ne sera pas facile. C’'est dans
cette lancée que RHEBEN (1983 :35) a pu dire glaelecture n’est qu’un instrument parmi
tant d’autres. Cependant lire c’est rendre I'écoinme une symbolique dont il faut pouvoir
distinguer et reconnaitre les éléments constitetitgppréhender les regles qui président a leur
combinaison ». Nous pouvons concevoir a cet effiet, dp lecture permettra a I'apprenant
d’enrichir son vocabulaire, son niveau de languapmtendre les regles de grammaire,
maitriser la ponctuation et de savoir employerlé&g du mot choisi a un endroit précis qui a
un sens. Si I'éleve en situation d’apprentissag@eaa connaitre la nécessité de la lecture,
alors il pourra étre apte a créer les mots. Cepentlal n’est pas toujours le cas des éleves
parce qu’ils ne cultivent pas le godt de la lecture

Les apprenants créent difficilement des mots pgtcids ne lisent pas et ne prennent
pas la peine de lire. Nous prenons le cas de karkeanéthodique, qui est un exercice
permettant a I'éleve de bien lire et de constrigreens du texte. Mais nous constatons que les
eléves ne savent méme pas lire les mots du tedpgersque nous pouvons dire que les éléves
de I'enseignement technique sont a l'origine dedadlifficultés parce qu’ils manifestent un
désintérét pour la matiére. lls pensent d'aillague la lecture fatigue, beaucoup d’entre eux
ne possedent ni livres, ni dictionnaires parcelgjdlisent que le pouvoir d’achat des livres est
éleveé, leurs parents ne possedent pas assez d’ameracheter ceux qui sont au programme,
encore moins d’autres documents pour enrichirlexique.

Ce manque d’intérét pour la lecture chez les él@stsaussi encouragé au lycée
technique d’Obala qui ne possede pas de bibliothdgurs de nos investigations, nous avons
constaté que cet établissement n’a pas de bibtjothéCe manque de documentation entraine
automatiquement I'’échec scolaire de I'apprenansque celui-ci ne manifeste aucun intérét

pour sa recherche ni la lecture. Il ne trouve pagpbrtance de la lecture pour enrichir son
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répertoire. Méme si nous savons que certains élquegpossedent un dictionnaire a la
maison, n’en font méme pas usage parce gqu’ils mensgpas comment le consulter ; ils
trouvent d’ailleurs que c’est une perte de temps.

Toujours dans la méme visée, les éléves manquaptitdides en vocabulaire parce
gu’ils ne savent pas comment procéder pour lir@apptentissage de la lecture dans son
acception large peut reposer sur deux types de &mmges : la capacité a identifier les mots
écrits et le traitement du sens pour la compréberges phrases et des textes. De nos jours, il
est largement établi que la compréhension d’urete¥ppuie sur des aptitudes de traitements
sémantiques, syntaxiques, morphologiques et pragmest qui aboutissent a la
compréhension orale et écrite. Ainsi, un élévedigpose de bonnes capacités d’identification
des mots écrits est a I'abri des difficultés d’agtissage de la lecture, ce qui est le contraire
pour celui qui en est dépourvu.

Parmi les sources possibles de difficultés d’apjseage de la lecture, nous pouvons
retenir une origine environnementale : les enfatdgs milieux socio-culturels défavorisés
risquent davantage de prendre du retard dans Eafipsage de la lecture que les enfants des
milieux favorisés. Les raisons profondes de ceficdlfés d’apprentissage sont certainement
multiples, combinant des aspects affectifs et naditimnels avec les dimensions langagiéres.
Ce dernier aspect semble cependant trés détermpané que c'est le cas ou certains
apprenants présentent souvent un niveau de vodaburs limité et une syntaxe pauvre. Ces
enfants ne sont pas familiers avec les livres etanement écouté des histoires racontées par
leurs parents. Les difficultés que rencontrent éléges sont dues a leur environnement qui
comporte des stimulations qui ne sont pas nécessailacquisition des nouveaux mots avec
les exigences scolaires.

Les difficultés d’apprentissage de la lecture petivégalement étre un trouble
sensoriel. Un trouble auditif Iéger peut aussi ésponsable du faible niveau de langage oral
de I'enfant, de sa faible participation en cladde.la méme facon que les troubles visuels
peuvent entrainer des maux de téte lors de larkectuine géne visuelle et une fatigabilité
entrainant des difficultés d’apprentissage. Commieea difficultés d’apprentissage de la
lecture ; nous avons les enfants atteints de dygles ; problemes a trouver des mots,
formation de ces mots, la répétition et une mémeeebale a court terme c’est-a-dire
n'arrivant pas a déchiffrer les mots d'un texte. tteuble de la conscience phonétique
interfere avec Il'acquisition des correspondancesaplglogiques et entraine le
dysfonctionnement de la procédure analytique. Bas@juent, ces apprenants ont beaucoup

de mal a décoder les mots nouveaux, ce qui causedifigcultés majeures en début
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d’apprentissage ou la plupart des mots renconiés imconnus pour I'éleve sous forme
écrite. Dans la mesure ou la procédure analytiqoetribue au développement des
connaissances lexicales, ces éléeves n'acquierencaenaissances que tardivement. Leur
trouble a donc des répercussions directes surda en place de la procédure analytique de
lecture puis des répercussions secondaires sabligtement de la procédure lexicale.

Nous n’allons pas seulement présenter « la faiptdude a la créativité » comme
l'incapacité a pouvoir créer les mots mais aussisnooterons les erreurs tirées de certaines

copies de ces éleves.

N° | Production des éléves Correction
1 | La pluie nous attend prisonnier... La pluie nous retient prisonnier ici
2 | Ce n’est pas le premier riviere, ivaire... Ce n’est pas le premier hiver.
3 | Son empéchement si et pét Son empéchement si épai
4 | hier, je mettais assuré que Hier, je m’étaisr@sque
La neige est tombée abondamment celde neige est tombée abondamment
> nue... cette nuit.
6 | quant nous allons... Car nous allons

Nous remarquons que certains apprenants empla@smots a contresens a la place
des autres, ce qui donne un nouveau sens a laepbuaau texte. Aussi, nous avons remarqué
dans ces exemples le manque d’'intérét chez I'appteles mots utilisés sont méconnus.

Nous n’allons pas présenter seulement les err@grgrentes chez les éléves, pour
prétendre croire qu’ils suffisent pour identifiezs! difficultés liées a l'apprentissage du
vocabulaire. C’est pour cela que nous évoquongliféisultés liées a I'environnement et a

I'épistémologie.

2.2- Les difficultés lieées a I'environnement et ddpistémologie

Les difficultés peuvent étre des obstacles queorgnent les éléves pour acquérir un
nouveau lexique. Ces problemes proviennent de ifenmement, I'ensemble des éléments
naturels et artificiels qui entourent le milieu ddaquel vit celui-ci. Dans cette partie, nous
allons présenter les difficultés que les apprenaptsuvent pour un bon vocabulaire, est-ce

'environnement dans lequel se retrouve l'apprendisgt-ce le fait de lire plusieurs textes
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pour lui seul qui entraine son échec? Il sera queste ressortir ces difficultés d’abord, dans

le cadre social et familial, ensuite présenteiivardité du lexique a assimiler.

2.2.1- Le cadre social et familial

Avoir un rendement didactique, englobe un savoquec par rapport au temps déja
passé. Un certain nombre d’erreurs de raisonnemeiafidées erronées reviennent souvent
avec une reproductivité chez les apprenants, mémés gplusieurs séquences successives
d’enseignement. Pourtant quand nous observons kauiasse, 'ensemble du cours semble
cohérent et logique. Les lecons étant déja regemigé bien apprises. Comment pouvons-
nous expliquer les causes de ces difficultés qguii swiltiples ? Un grand nombre d’éleves, la
perte d'intéréts pour le savoir enseigné, la dsipardes savoirs au travers des multiples
disciplines.

La langue est un systeme de signes arbitrairegi$avd la communication dans la
société. Saussure, cité par Gallison et Coste (I)76la définit comme «tout systeme
spécifique de signes articulés, servant a transengdis messages humains. La langue est de la
nature sociale. Elle est partagée par une commémputen admet les conventions (...) » I
s’agit alors d’'un code conventionnel propre a um@munauté dont la finalité primaire est la
communication. Pour RENAUD (1991 :3®ité par. Vigner la langue peut étre définie
comme « l'ensemble des variétés dialectales easguklles I'intercompréhension mutuelle
est immédiate ». Le dictionnaire Larousse la défiomme « un systeme de signes verbaux
propres a une communauté d’individus qui l'utilispour s’exprimer et communiquer entre
eux ». Cependant, dans chaque communauté, ou daasiec société, toute langue a une
certaine place et un role qu’on lui attribue.

Le cadre social

Nous estimons que l'espace renvoie aliem d’acquisition du savoir. Comme
exemples d'« environnement d’apprentissage », BYass : les types d’établissements, les
salles de classe, les programmes scolaires, lasored interhumaines (les camarades) et les
TIC. L'exiguité des salles de classe ainsi quesféectifs des éléves qui s’y trouvent sont les
eléments qui influencent l'acquisition des conrages. Avec la récurrence des effectifs
pléthoriques, comment les apprenants de premiéréeathe I'enseignement technique vont-ils
parvenir a acquérir ce que I'enseignant disperideus pensons a cet effet que, si les salles
de classes respectent les dimensions requisadedbtal des éléves est de 50 par classe, les
enseignants ainsi que les apprenants seront unmpeux disposés psychologiqguement a

donner et a recevoir le savoir. Ce qui amene agliecles éleves sont poussés a présenter les
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mauvaises performances lorsqu’ils évoluent dangmrironnement inadéquat. lls ne sont
plus disposés a s’investir totalement a I'appreatie, parce gu’ils ne prennent plus plaisir a
apprendre, fréquentent un établissement ou il gaergpas un climat de discipline positif,
encore moins les relations hiérarchiques agréables.

Les recherches sur l'efficience scolaire ont momuél est profitable surtout aux
éléves faibles de suivre les cours avec des era@igyui portent beaucoup d’intérét sur leur
progrés, car leur souhait est souvent de les Wainare un niveau de performance acceptable
ainsi que leur volonté de les aider a y parvenem®cette logique, VIGOTSKY (1984), pense
gue « bien que I'enfant soit en mesure de constttout seul son propre savoir, il finira par
étre bloqué a un certain niveau : la zone proxindaleléveloppement. Pour évoluer, il aura
besoin de l'aide d’'un adulte, d’'un guide ». Pourtteé&oricien, cette zone de développement
occupe une place centrale chez I'apprenant puismple implique la considération de
I'environnement social comme un élément crucialrpeuéveloppement de celui-ci.

L’attitude des éleves en classe influence I'enviement d’apprentissage de
'apprenant. Le comportement des éleves influeaae hiveau d’acquisition et de production
ecrite. Nous pouvons citer : les cas d’absentéistagyerturbation des cours, d’intimidation
des vieux vis-a-vis des plus jeunes, des élevedeapar les éleves forts. L’absentéisme est
un acte géré dans les établissements, par lesnsspes (chefs d'établissement) et est
évoqué dans le conseil de discipline des instigtiddans ce cas, les établissements sont
responsables de I'échec des éleves, si la diseiplen régne pas au sein du lycée, I'éleve
pourra-t-il étre régulier en classe ? L’absentéissee présente comme un obstacle plus
fréquent & I'apprentissage de cet apprenant. Qrs estimons que, la régularité des éleves
aux cours leur permettrait de mieux assimiler ég®hs et améliorer leur lexique, c’est-a-dire
leur niveau de compréhension et d’assimilation ekelecons. Le probléme de discipline que
rencontre I'enseignant dans les salles de class®kes des bruits et des agitations des éléves.
Le désordre en situation de classe a un impacstarles éleves que sur les enseignants. Lors
des échanges, le professeur aura du mal a comneuragec la totalité des éléves, il sera
obligé d’attendre pendant un long moment, le temps les éléves se calment pour
commencer le cours. Tout ceci, concoure au désayarde la classe, car non seulement
'enseignant ne pourra pas finir son cours programime pourra non plus tenir compte des
probléemes d’'incompréhension des éléves.

Le cadre social d’apprentissage chez I'apprenanawessi influencé par I'arrivée des
nouvelles technologies telles que la télévisiontdephone, l'internet. Dans la cour de

récreation, les éleves font des débats sur ledriesstélévisées » qui ne leur apportent aucun
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enseignement. La télévision participe aussi déldecd’apprentissage de I'apprenant puisque
celui-ci, devant cet appareil doit comprendre geest dit, ce qu'il voit a travers les images.
Il percoit les mots vaguement sans pouvoir lestiflenréellement. L'influence de ces TIC
joue au niveau des échanges de communication kgréleves, entre eux camarades de
classe ; ils communiquent par message (SMS) engaané tous les mots lors de leur
conversation. Ces apprenants mélangent le fraetd@snglais pour communiquer entre eux.
C’est pour cette raison que nous disons que l&ghéne » influence l'apprentissage de
'apprenant dans la mesure ou ce dernier est lahitabréger les mots en francais. Lors de la
production écrite, ce dernier confond la copie 'dgamen avec la conversation qu’il tient
avec ses camarades, il ne sait plus quel articleloy®r devant tel mot, quel vocabulaire
utiliser pour varier son expression. Tout ceci défsse I'acquisition du vocabulaire, et
influence l'apprentissage de I'apprenant puiscei€el@rnier ne maitrise plus le mot qu’il faut
employer pour donner le bon sens a la phrase. Neusaurons parler de I'environnement
social, sans évoquer I'environnement familial dg@prenant.

Le cadre familial

Le cadre familial est I'environnement dans lequapprenant aurait acquis tout au
préalable, sur les plans cognitif, affectif et gsymoteur. Cet environnement peut aussi
renvoyer a I'espace vital de I'éléve qui a uneuafice sur sa fagon de s’exprimer a I'oral et a
'écrit. Le cadre familial influence a coup sir gi@entissage du vocabulaire et sa
reproduction a I'écrit.

L’enfant nait, reste, vit et grandit avec sespts. Il apprend le langage grace a ceux-
ci. Si les parents ne s’expriment pas bien en larfigancgaise, I'enfant ne pourra pas aussi bien
parler le francais, ni formuler des phrases coeseetvant d’entrer dans la structure scolaire.
Les parents jouent un grand rble dans I'apprergessil vocabulaire de I'enfant car si a la
maison il s’exprime bien a l'oral, le passage &rittse fera plus aisément méme s'il est
communément admis que les enfants qui s’exprimeréed langue maternelle a la maison
apprennent plus facilement la langue francaisesdue le niveau intellectuel des parents est
éleveé, ils peuvent suivre leur enfant a la maisbrtamsolider les acquis de I'école. Le
contrble se fera au niveau de ses études. Va-t‘dcale ? Comment prend-t-il ses cours ?
Quelles sont ses lacunes ? C’est aux parents plesge ces questions et de suivre cet enfant.
En revanche, lorsque le niveau intellectuel desrmiarest trés bas, ils ne peuvent améliorer
les performances en vocabulaire de leur enfant.joliosi dans le cadre familial,
'environnement de l'apprenant est aussi influernpa la prédominance de la langue

maternelle. La langue maternelle dans notre soaMligence beaucoup la langue francaise.
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Nous avons une pléthore de langues maternelle®st la raison pour laquelle I'enfant a
tendance a parler d’abord la langue maternelle lguigancais. Lorsqu’un enfant fait son
entrée a I'école, en principe, il parle déja saglen maternelle a la maison, avec ses
camarades, il est difficile pour lui de s’exprimem francais car la plupart y découvre la
langue francaise, celle-ci est pour eux étrangegs. éleves de premiére année de ce lycée
technique d’Obala arrivent a I'école alors qu’ilex@riment déja correctement en leur langue
maternelle. La langue « Eton » est parlée en nt@jeri classe, dans cette cour de récréation,
presque partout au lycée. Pourtant, la langue diaagcomme nous I'avons souligné plus haut
est non seulement une langue de communication, anas la langue d’enseignement. Etant
donné que celui-ci ne sait pas écrire ou parldratais, il est impossible pour lui d’acquérir
un vocabulaire riche, pour perfectionner son agmssge. Pour certains éléves qui
connaissent un peu le francais ou s’expriment @ll’'et a I'écrit lors de la reproduction de
certains exercices de vocabulaire, ceux-ci ontaeod a traduire la langue maternelle c’est-a-
dire « 'Eton » en frangais. D’ou la notion de 4quee », or, le lexique francais est riche et

diversifié.

2.2.2- La diversité du lexique francais

Le lexique est 'ensemble des mots appartenanedamgue donnée. L'ensemble des
mots dont on peut retrouver I'origine dans un diatiaire. La notion de diversité du lexique
est la multiplicité des mots que peut contenir extd. Dés lors, il sera question de présenter
comment la pluralité de ces mots dans un textam@ies difficultés dans I'apprentissage du
vocabulaire chez I'apprenant. Montrer les obstaqgigs I'éleve rencontre pour l'intégration
du lexique francais.

Les éleves de premiére année de I'enseignemennhitgeh disposent de plusieurs
sous-disciplines du francais qui peuvent leur pémee’acquérir le vocabulaire. Cela signifie
gue, en dehors, des matieres de I'enseignememitgehdites matiéres de base, ils ont aussi
dans leur programme les matiéres de I'enseignegiamdéral. D’ou l'origine des difficultés
pour eux, parce que ces éleves trouvent qu'il 0@ e matieres a étudier pour une seule
classe, et qu'a chaque matiere, il existe des ipesaet méthodes différents. Chaque matiere a
ses propres termes et est spéciale pour I'ensemmend’ou la complexité de chaque
apprenant de I'enseignement technique a tout repenir son apprentissage. L’assimilation
du lexique pourrait aussi étre par des séquenceésifisppes des activités réguliéres de
classification, de mémorisation des mots, de 1éatibn du vocabulaire acquis,

d’interprétation de termes inconnus a partir de tmuntexte pour I'éleve. Les mots nouveaux
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entendus et introduits chaque semaine ou chaqselds des lectures et dans les divers
domaines d’activités peuvent I'amener a plusiedrsixx L'usage des synonymes et des
antonymes, la découverte des familles de motsnalirisation avec le dictionnaire peuvent
faciliter la compréhension, la mémorisation et [f#on des mots. La présence de plusieurs
séances d’activités a partir des supports texfaelsrisant I'extension et la structuration du
vocabulaire. Or, il ne suffirait pas seulement ddwger un mot de maniere implicite pour
gue celui-ci soit approprié, pour qu'il soit reteatiassimilé par tous. |l ne suffit pas de le
rencontrer une seule fois pour qu’il soit mémoridéus estimons a une dizaine des occasions
de rencontre nécessaires pour qu’'un mot soit i@fégrest-a-dire stocké en meémoire
réutilisable. Les conditions d’acquisition du lexégétant la fréquence des mots chaque jour
pour un éleve, la diversification progressive de eceots, la reprise systématique doit
réapparaitre en écho dans un temps assez rapppathi@gevenir a une période plus éloignée,
et qu'’il soit nécessaire et réutilisé en productgarite.

Cette multiplicité de mots dans un texte, amerseéléves a ne plus pouvoir distinguer
les mots les plus utiles pour eux et les mots lemsintéressants qui ne pourront pas leur
servir. Dans ce cas, il se pose un probleme dexdies textes. Les enseignhants devraient
choisir les textes qui cadrent avec le quotidienculture, I'éducation, bref des textes qui
incarnent ou apportent un plus a ce que ces apueepat déja acquis ; a ce qu'ils savent
déja. Cependant, tel n'est pas le cas, lors dé&reliftes lectures de ces éleves, des différents
exercices du lexique qui leur sont proposeés lesemieen présence de plusieurs textes, cette
diversité de textes ne favorise pas l'assimilatiionlexique. L’enseignant devrait canaliser
'acquisition des mots pour ses éleves, du mompaiggu’il y'a trop de mots dans un texte,
'apprenant n’arrive plus a intégrer d’autres meisur les assimiler. L'enseignant doit
proposer aux €éléves les textes pouvant les aidariéhir leur vocabulaire. S’il arrive que les
apprenants ne connaissent pas la significationedains mots parce qu’ils sont en présence
des textes trés longs avec des structures compleaetre de mots dans un texte plus qu'il
n'en faut. Il peut arriver aussi que quand ceseadawe connaissent pas l'origine de ces mots,
ils soient bloqués et préferent abandonner audligpprendre les nouveaux mots.

L’étude des mots hors contexte, le questionnementleur sens, leur fixation en
mémoire sont souvent considérés comme des exertiogites, voire dangereux. Cette
importance exclusive donnée au texte est sans desfonsable des inégalités entre les
éléves en matiére de vocabulaire. Elles induisejttuad’hui plus qu’hier leurs difficultés a
lire, a écrire, et a parler juste. C’est donc Istitlescolaire de certains éleves qui se retrouvent

coincés par la diversité du lexique a intégrer geur acquisition. Nous avons été persuadés

44



pendant plusieurs années que les éléves ne potaamurérir les mots dont ils avaient besoin
gu’en lisant ou en écoutant des textes. Or, I'amstate que les éléves au vocabulaire le plus
pauvre sont ceux qui se fixent les mots nouveaes difficlement pendant les multiples
lectures qui leur sont proposées. La raison étplus simple, acquérir des mots nouveaux
par la lecture des textes exige que I'apprenamtcapiable d’inférer le sens de ces mots c’est-
a-dire d’en approcher le sens en s’appuyant stwrigexte plus ou moins large dans lequel ils
sont utilisés. Sila lecture permet aux meilletlésres de construire le sens d’un mot nouveau
dans un texte, ceux en déficit des mots s’en raveteapables, car le nombre de mots
inconnus dans le texte est beaucoup trop élevé qudils aient une chance d’'inférer le sens.
Nous supposons que l'inférence c’est le fait qaa puisse s’appuyer sur un grand nombre de
mots connus dans un texte pour qu’ils éclairerdigaification de quelques-uns que I'on ne
connait pas. L'on comprend donc la responsabilagrdndir le fossé qui séparerait les éléeves
au vocabulaire réduit de ceux qui avaient la ch@uden leur ait transmis des mots nombreux
et précis.

Pour inscrire de fagon stable et pérenne un mat darmémoire, un éléve doit avoir
saisi son sens propre, celui qu’il conserve qulle soit la phrase dans laquelle il sera insére.
Or lorsqu’un éleve rencontre un mot dans un coat@srticulier, ce dernier est paré d’'une
signification singuliere. De ce fait, la découvedie sens propre exige un travail spécifique
indispensable a sa mémorisation et a sa réutdisatans un autre contexte. Le sens propre
n‘apparaitra qu'une fois débarrassé de son exmitatcontextuelle. Ce travail
d’enrichissement, nécessaire a I'acquisition d’onabulaire actif, ne se fait pas tout seul a la
simple lecture des textes. Or, c’est précisémembleeque I'école a joué plusieurs années. Si
linférence d’'un mot a partir de son contexte diséition permet d’en approcher une
signification particuliére, ce processus ne garapdis toujours la capacité des éléves a
intégrer ce mot, dégagé de son contexte au selaudesysteme lexical. Toutefois, d’'autres
difficultés liées a l'ontogénie et a la didactigqyeuvent influencer I'acquisition du
vocabulaire chez les apprenants.

2.3- Les difficultés liées a I'ontogénie et a la dactique

L’ontogénie marque les différents stades d’évotuti’un étre humain, le passage de
'enfance a I'dge adulte. Le dictionnaire ROBERTimi& I'ontogénie comme I'age d’un étre
humain, le fait pour lui d’acquérir facilement Isavoirs ou de ne pas pouvoir le faire. La
didactique étant une science qui étudie les méthatlenseignement ayant pour objet

d’instruire une personne. Aussi, les difficultéseb a I'ontogénie et a la didactique peuvent-

45



elles étre les obstacles que les apprenants éprbavacquérir rapidement le lexique d’un
mot, les difficultés liées aux méthodes d’enseigmemscolaire qui proviennent des
enseignants de francais ? Il sera question dans pattie, de présenter d’abord le retard

scolaire, ensuite le cadre éducatif et la pertiates enseignants.

2.3.1- Le retard scolaire

Nous entendons par « retard scolaire », le retand €léve par rapport a son niveau
d’étude prévu, provoqué par un ou des redoublem#edgsclasses pendant son processus
scolaire. Il peut également désigner une entréativeardans le systéme scolaire, le retard
ponctuel pendant les cours qui est donc lié a éédtolaire et des causes diverses. La notion
de retard scolaire peut cependant étre plus ambé&udésigner une détérioration des
performances scolaires. Compte tenu de cette wliificces causes sont plus attendues par
rapport a I'age de I'éleve et impliquent un degl&vé de gravité chez celui-ci. Le retard
scolaire est d’abord d0 a la mauvaise orientaticadémique des éléves causée par les
parents. L’enseignement technique pour la plupest marents est réservé aux moins doués,
c’est-a-dire les enfants qui sont moins intelligeatl’école, qui ont un quotient intellectuel
plus bas. C’est pour cette cause que les parenideté d’orienter les plus faibles a I'école,
vers l'enseignement technique. Lorsque ces élévegemt au lycée technique, ils ont
accumulé des lacunes depuis I'école primaire,rateant au lycée au point ou ils ne savent pas
écrire un grand nombre de mots ; ils n‘'ont pas exique approprié pour construire des
phrases correctes. Etant donné que les élévesuseignement technique n’aiment pas le
francais comme discipline, ils ne considérent ndus de vocabulaire comme matiere
d’apprentissage pour eux. D’ou ce retard, parceng@ime dans I'enseignement technique, ils
ont besoin de s’exprimer et écrire en langue frzeca

Le retard scolaire est aussi causé par des élgeses des milieux défavorisés qui les
ont amenés a redoubler au moins une fois la ckatserivée en premiére année soit parfois
six fois plus que les éleves issus des milieux tagsrisés. De la méme facon, des éleves
vivant dans une zone urbaine sont plus favorisésles €léves qui résident dans les zones
rurales. Un phénomene pourrait étre lié pour I'e8ska leurs origines sociales, puisque I'on
note que la concentration de personnes défavorgéeasn territoire joue un roéle. Un milieu
social équivalent, le fait pour ces apprenantge’éhtourés d’'une population de méme milieu
influence leurs résultats scolaires. Cela crée elezles difficultés graves ou fortes a I'écrit.
Le plus souvent, ces éleves qui reprennent lesadasont des enfants dont les parents ne

contrblent pas a la maison les performances fosiidi&cole.
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La confrontation de ce retard scolaire s’opéere @miare concréte avec une réalité :
celle des éleves qui mettent les enseignants emxesién difficulté parce que ni les attitudes
ni les capacités d’apprentissage de ces élevaspoadent aux attentes du systéme éducatif. I
importe de savoir selon quels criteres les ensaignapeérent-ils ces éleves et représentent-ils
leurs besoins s’ils ont I'impression qu’au fil dentps la composition de ce public d’éleves
évolue et peut-étre dans quel sens ?

Le retard scolaire est une grande difficulté paes éleves; a l'aide ditems
différenciés en fonction de leur niveau d’enseigeetrau lycée, les réponses donnent lieu a
de légeres divergences qui ne s’expliquent pases®auit par la différence des situations
d’enseignement mais par I'absence de maitrise gl@®atissages de base. Ces apprenants ne
progressent pas en classe, parce qu’ils maitmeahte vocabulaire. lls n'accordent du crédit
ni a leurs résultats, ni aux divers types d’évatumtomme s’ils étaient tentés de repérer de
maniere plus intuitive que formelle leur niveaulrées réactions de ces éleves en situation
d’apprentissage, face aux résultats des épreugealdation montrent I'absence et le manque
d’intérét a faire les devoirs a la maison au prerdegré. La difficulté scolaire causée par
'apprentissage raté de la lecture et des méthghbdmles au primaire, a cause des classes
hétérogenes et des changements brusques des apprdhanous semble que les acquis
fondamentaux en terme de connaissances spécifiguesaque matiére entrainent cette
difficulté scolaire. Méme si tout ce qui touche ragpect des régles se construit a I'école
primaire. Il est si difficile de redonner confiancd’acquérir, des connaissances plus
complexes quand on a raté déja la base, et dessmin@pidement la barre trés haut. Au fur et
a mesure que ceux-ci arrivent au lycée en prenagnge, les premiers apprentissages sont
mal maitrisés et les difficultés s’installent eaggjravant. Ces difficultés s’amplifient d’année
en année d’ou le fait de se retrouver a repreredrelhsses. Le plus souvent, ces éleves n’ont
pas acquis les savoirs élémentaires nécessairgisaetbre la compréhension d’'un texte, un
lexique varié, savoir lire et écrire le francaisrectement.

Il est causé par le manque de stabilité des éléeesui les pousse a redoubler les
classes. Nous avons le comportement de |'éleveoauatiitude en classe, ses manques ou
difficultés les plus fragrants qui définissent séchec scolaire. L’accent est mis sur les
défaillances d’ordre cognitif qui nuisent a la cogtension, a la mémorisation, la rédaction
et toute difficulté a s’exprimer. La difficulté @mprendre une consigne simple, a reproduire,
utiliser un mécanisme le plus simple, I'incapaditéédiger un texte, une phrase structurée, a
formuler des réponses a des questions, a mémaimgetecon, a écrire des mots. Un éléve

hermétique a toute forme d’apprentissage car damgpdssibilité de s’approprier des
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consignes de travail, I'inaptitude a réfléchir, auson esprit, faire preuve de bon sens,
décloisonner. Un apprenant qui a un retard scoéateelui-la qui est plus lent que les autres
a la compréhension orale et écrite. Le manquedtititin et le manque de concentration de
I'éleve, pas de motivation ni d’envie de travaillea difficulté de I'éleve a s’intégrer ne
manque pas de se faire en référence au groupeeclassisolement au sein de la classe
provogue l'inaptitude. Alors, cette rupture de éé 'améne a ne plus avoir envie de venir
dans I'établissement scolaire car il est en éclatopt et commence a manifester son mal
vivre dans son comportement. Ceci entraine les aauésultats scolaires et le place en
position de rejet de I'école.

Cela est d0 aussi a l'incapacité de ceux-ci adisaits en classe. Il ne s’agit pas de
difficultés seulement, mais les lacunes accumui&ed trop nombreuses, I'apprenant est
completement dépassé, perdu et irrécupérable gasdignant. L’éleve éprouve une grande
difficulté et a un retard scolaire parce qu'il rer\pent pas a suivre en classe, il ne comprend
pas les documents, il a des problemes de vocabuddine peut répondre aux questions
posées. De méme, il a du mal a restituer des irdthoms, a les organiser, a les lier entre elles.
Les raisons de son échec sont de maniere antinemigoeut échouer malgré ses efforts, il
travaille mais n’arrive pas a réussir, il ne conmgreas et souffre. Cela correspond aux éléves
qui malgré leurs efforts ne parviennent pas a &fires dans une dynamique de réussite. Le
constat est fait d'une accumulation de lacunespguivent remonter de tres loin depuis le
primaire. L’échec scolaire est percu comme irréaigld, méme s’il a la volonté de travailler,
'éleve a perdu la confiance en soi et dans I'gmeement, et obtient des résultats trés
insuffisants dont il a le dégolt. L’apprenant eangte difficulté est inadapté au systeme et
incapable de répondre aux exigences du systemeatifdut y a un décalage entre les
ressources que celui-ci mobilise et les attentesydteme scolaire. La non acquisition de
compétences indispensables qu'on qualifie de basesnales : la lecture et I'écriture du
francais. Nous prenons le cas d'un éleve qui eptrepremiere année, il ne lit pas
couramment, écrit dans un frangais incompréhensitilet ceci entrainera sa chute a
reprendre plusieurs classes d'ou le retard scola@enanque de compétences ou de savoirs
est souvent lié a 'absence de méthodes de trasskntielles au lycée. L'apprenant n'a pas
de bases pour assimiler ou réeussir les nouvellesiges, il n’a aucune méthodologie, il ne
maitrise pas les acquis fondamentaux et se réuet@mpable de comprendre les notions
enseignées ; il éprouve également des difficultés ponstruire de nouveaux mots et savoirs

puisque les bases nécessaires a cet apprentissdageexistantes.
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Mais, lorsqu’on aura géré les difficultés liéeBoaatogénie et a la didactique, encore

faut-il intégrer le cadre éducatif et la pertinedes enseignants.

2.3.2- Le cadre éducatif et la pertinence des engeants

Les apprenants rencontrent d’autres difficultéssda systéeme éducatif a I'instar des
programmes, de la conduite des legons, bref I'atiomalu groupe classe.

Le cadre éducatif

Ce cadre éducatif exerce sa responsabilité souwltigé du chef d’établissement qui
participe aux réunions de direction. L’ensemble desponsabilités exercées par le cadre
général de la vie scolaire, qui a pour role de erldes apprenants dans les meilleures
conditions pour améliorer leur performance en vatate. Or, les difficultés que l'on
rencontre dans le cadre éducatif sont de diverseor®n peut citer entre autres: le
fonctionnement de I'établissement, les responsattiéblissement ne contrélent pas les
effectifs dans les salles de classe. Avec la pogsdiune salle pleine, cela empéche les éléves
a bien acquérir le savoir. L’exactitude et l'asdiéules éleves, ces derniers sont trop absents
aux cours et I'établissement ne vérifie pas leéspnce dans les salles de classe. La sécurité
des éléves, l'organisation du service des persendelsurveillance ne sont pas toujours
appréciée dans nos lycées et colleges. Le persenselgnant, I'on constate gu'il n’y a pas
échange d’informations concernant le suivi indiebet collectif des €éléves. Les responsables
d’établissement ne cherchent pas a savoir l'origies difficultés et des interventions
nécessaires pour I'apprenant. L’animation éducaties enseignants n’ont pas de contacts
directs avec les éléves c'est-a-dire les classssgloupes, le comportement des éleves, le
travail dans I'ensemble, et les problemes persanrkl n’entretiennent pas des relations
eléves/professeurs pour la communication et I'agtion des connaissances.

Certains enseignants sont mis en cause parfois ldangnaniére d’enseigner aux
apprenants. Les chefs d’établissement devraieatsébles et relatifs d’accepter de partager
des éléments de pouvoir sur I'école, d’avoir laacdé des partenariats et les autres acteurs de
la communauté éducative. L’on devrait avoir uneécehce éducative pour I'amélioration des
acquis des éleves. Comme autre difficultés que nensontrons dans le cadre éducatif qui
convergent a I'échec des éleves, les programmeésiss Les programmes élaborés dans le
systeme éducatif sont trop vastes, prenons le e&s é@éves de premiere année de
'enseignement technique, ceux-ci sont confrontég difficultés des programmes de
'enseignement technique et des programmes deeigmsment général. Ayant cette pléthore

de programmes, les apprenants n’arrivent pas adueme les enseignements de toutes ces
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matieres, il se pose un probleme de choix de legdogs avons aussi le quota horaire, celui-

ci n'est pas le méme qu’a I'enseignement généealheures de cours dans I'enseignement
techniques sont réduites, pourtant avec I'APC, altfbeaucoup de temps pour que

'enseignant améne les apprenants a assimilerusscbe coefficient de francais est tres bas
par rapport aux matieres de base de I'enseigneteembique, ce qui crée un désintérét chez
ces éléves a assister a I'apprentissage de cstipldie. En dehors du systeme éducatif qui

freine la connaissance de I'éleve, nous avons épsgirtinence des enseignants.

La pertinence des enseignants

Nous entendons par «pertinence des enseignemeritautorité des chefs
d’établissement et éventuellement leurs adjointsegarcent leurs responsabilités éducatives
dans l'organisation et I'animation de la vie scaagt les différents enseignements qui sont
dispensés aupres des éleves. L'éducation étansebeible de valeurs a transmettre aux
apprenants pour permettre leur insertion ou leinsegtion dans le tissu social. Cependant,
nous retrouvons certains enseignants qui ne sositbn formés, cela entraine I'échec
scolaire des éleves, les enseignants qui sont fodass le tas, tout le monde est enseignant
de francais du moment ou quelgu’un s’exprime déjdaague francaise, ce dernier se croit
professeur de francais. Nous avons certains quneiet du droit, de la gestion, du quatrtier,
sans formation pour étre professeur de francasgiiorent d’ailleurs les bonnes méthodes
pour enseigner le vocabulaire. Ces derniers sost al@nturiers, des imposteurs pour
'éducation des éleves. Parfois ce sont ces averdude professeur de francais qui se
retrouvent en train de faire des devoirs a la pldes apprenants parce que ceux-Ci ne
comprennent pratiguement rien. Alors si tel estde des enseignants de francais, les éleves
ne pourront pas apprendre le francgais ou le vdaablpuisque ces professeurs ne maitrisent
pas les contenus des lecons de la langue frangaéseprofesseurs eux-mémes ne pourront
pas amener les éléves a aimer la discipline, plilsgont en marge de nouvelles méthodes
d’enseignement du vocabulaire.

Nous n’oublierons pas de mentionner I'état psychigiee des enseignants qui a d'une
maniere ou d’'une autre, une influence sur l'actjoisiet la production écrite du vocabulaire
des éleves. Nous entendons par psychologie, I'seatle I'état d’ame du mental d’'un
individu. Le dictionnaire LAROUSSE définit quantlai la psychologie comme « I'étude
scientifique des phénomenes de I'esprit : Autrentifitc’est la « connaissance spontanée,
des sentiments d'autrui, aptitude a comprendre,révofr les comportements ». L’'état
psychologique des enseignants renverrait donct#u@e, au comportement qu’ils affichent

vis-a-vis des éleves pendant qu’ils sont dans |k ste classe. Ce comportement des
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professeurs est influencé par divers aspects :peeltétre les aspects internes c’est-a-dire les
problemes liés a sa vie professionnelle ou aspatésnes c'est-a-dire les problemes liés soit
a l'attitude parfois négative des apprenants, &ai¢lle de leurs collaborateurs. Ainsi avons-
nous I'état positif (la bonne humeur, la joie) 'étdt négatif (la mauvaise humeur, la colere)
tous ces états d’ames influent sur la maniére dignsr du professeur et sur la réception du
savoir chez I'apprenant. Les difficultés liees apprentissage de I'apprenant proviennent
donc du comportement et de l'attitude de I'ensaign&i celui-ci aune influence négative,
cela conduira a I'échec de I'éléve c’est-a-direilgqué pourra pas produire de bons résultats.
Alors, nous pouvons dire que, pour ce qui est éie\te, son apprentissage serait incomplet

s'il rencontre les difficultés cités plus haut.
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CHAPITRE TROISIEME : LA COLLECTE DES DONNEES SUR LE TERRAIN

La collecte des données sur le terrain peut étfmidécomme I'application des
meéthodes d’'une recherche opérationnelle ayant pbjectif de résoudre les problémes
pratiques particuliers. Ainsi, ce protocole conéaau programme d’enquéte présente I'un des
procédés retenus par la collecte des donnéeadiesse aux enseignants de francais et aux
eleves de l'enseignement technique. Dans ce cbapltrsera question de présenter la
description des différentes opérations liees ansttument de collecte. En effet, nous avons
non seulement déposé des questionnaires a I'erdi¥sienseignants et des éleves du lycée
technique d’Obala, mais aussi évalué ces élevesostuction écrite. Il nous revient de mettre
en relief : la recherche documentaire, la pré-etmyu&nquéte, I'interprétation des résultats

de I'enquéte.

3.1- La recherche documentaire

La recherche documentaire peut se définir comneedémarche dans laquelle, I'on
cherche a collecter des observations tout en senti@timement aux documents disponibles,
observés dans I'environnement de I'apprenant. Ssagit de cette recherche, nous allons nous
efforcer de connaitre le lycée technique d’Obalaroe les enseignants et les éléves de cet
établissement le connaissent aussi.

Toutefois, avant de présenter les informationsaniété recueillies dans les fichiers
scolaires de ce lycée, les copies d’évaluation emrant notre étude, nous évoquons d’abord
'étude d’'un document de GLOTON et CLERO (1971 :5aj l'acquisition du vocabulaire.
lls sont partis de la définition selon laquelldpt@abétisation gu’ils estiment étre un rapport
avec les constatations de I'enfant, 'organisatiersa surface, les moyens techniques utilisés.
Ce sont ces découvertes, quel qu’en soit I'ordue,pgurraient étre acquises une fois pour
toute et enrichiraient son vocabulaire. Ces thé@ngpréconisaient des formes de travail pour
une nouvelle pédagogie du « francais » en ceseternx Chaque élément du vocabulaire
permet un travail original ; et l'alphabétisationnsiste donc en I'acquisition d’'une série
d’éléments qui peuvent se combiner a l'infini eti gerviront de base a des créations

originales ».
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3.1.1- L’Analyse des documents sur les performancedes éleves du lycée technique
d’'Obala

Nous entendons par analyse des documents, kefagssortir les documents que nous
allons analyser qui se présentent en 8 classesdegeceffectifs des éleves, des enseignants et

les performances de ces éleves en production étréie vocabulaire.

3.1.2- Le Lycée Technigue d’Obala

Toute enquéte en matiere de recherche se fait demes aire géographique
préalablement définie. Eu égard aux contraintesratites a toute recherche et en particulier
aux contraintes académiques qui nous interpellgiandllelement a cette recherche, nous
avons circonscrit notre enquéte exclusivement dansille d’Obala. Ainsi, avons-nous
constitué une population d’étude au lycée technidj@bala. Cet établissement compte 56
classes avec 8 classes ¢& année. Les informations sur les effectifs des ignsats de
francais et des éléves sont contenues dans leataldiedessous. Nous nous intéressons

uniquement aux 8 classes ¢& année.

Tableau N° 1:Effectif des éléves et des enseignants de fradiggigcée technique d’Obala

Noms des classes Effectifs Effectifs total des enseig\nants de
des éléves francais au lycée pour la I® année
1 1* année électricité d’équipement 56
2 | I année froid et climatisation 53
3 | 1*" année Maconnerie 45
4 | 1* année Menuiserie 55 1
5 | I"année I.H. 64
6 | 1 année COME (couture sur mesure) 40 1
7 | 1" année ESF 58
8 | 1° année ESCOM (Employés des servicéd
comptables)
Total 431 2

Il ressort de ce tableau une inégale répartition eleseignants de francgais dans cet
établissement. Soit un enseignant de francais goatre (4) classes de premiere année. Cela
est d0 a la situation des enseignants sur le plandier, ils disent n’avoir pas de moyens de

déplacement. Ces enseighants ne supportent pa&sdams une zone rurale et ne s’intéressent
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pas a I'enseignement technique ; d’ou le faibl tdeis enseignants et plus particulierement

de francais au lycée technique d’Obala.

3.1.3- Les performances des éleves de premiéere aaragnh vocabulaire
Les notes qui sont présentées, dans le tableagssbds, ont été relevées des copies
d’exercices de vocabulaire dans certaines clags@&®@nnée du lycée technique d’Obala.

Tableau N° 2Pourcentage de réussite des éléves en vocabulaire

Noms des classes Pourcentage de réussite ou |notes
générales en vocabulaire

1 1" année électricité d’Equipement 04

2 1°" année froid et Climatisation 02

3 1" année Magonnerie 00

4 1°" année Menuiserie 01

5 1 année I.H. 02

6 1°" année C.O.M.E. 03

7 1 année E.S.F. 06

8 1 année E.S.C.O.M. 08

Moyennes Générales X =03; 25/20

Nous constatons que, au vu de ces moyennes génétaenues par les éléves §& 1
année, il y'a une influence de I'écriture sur lecabulaire. Les éléves n'arrivent pas a
reproduire a I'écrit les mots acquis déja par l&gsant, ils font plutdét des confusions entre
les mots, les contresens, I'emploi du mot au maugadroit, 'apprenant ne sait pas ce qu'il
écrit. Ainsi il en va des pourcentages de notegigdes de toutes les classes &8 dnnée

(03 ; 25 en vocabulaire). Qu’en est-il des perfaroes de ces éléves en production écrite ?

Tableau N° 3 Pourcentage de réussite des éleves en productite éc

Noms des classes Notes générales en productide écri
1 1" année électricité d’Equipement 04

2 1" année froid et Climatisation 02

3 1 année Maconnerie 05

4 1 année Menuiserie 03
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5 1 année I.H. 04
6 1° année C.0.M.E. 07
7 1 année E.S.F. 06
8 1 année E.S.C.O.M. 09
Moyennes Générales X =05; 25/20

C’est a partir des résultats de ce tableau que pousons dire que la mise en relief de
la production écrite semble ne pas s’effectuerétirdent de I'acquisition du vocabulaire des
éléves de 4®année de ce lycée. Ce qui signifie que ces éfgarsnt mieux qu'ils n’écrivent,
ils n’ont aucune maitrise du vocabulaire par consétjles mots qu’ils essayent de reproduire
n’existent pas dans le langage.

L’Analyse de ces deux tableaux a permis de dire Kacquisition du vocabulaire
détermine les productions écrites des apprenargperitiant, cette détermination ou cette
influence du vocabulaire se fait en fonction duienilou I'apprentissage s’opere.

D'aprés ces deux tableaux, il ressort que leseél@e © année de I'enseignement
technique du lycée d’Obala réalisent de mauvaisef®pnances en production écrite et dans

I'acquisition du vocabulaire.

3.2- La Pré-enquéte

La pré-enquéte est une étape ou une méthode panmndt€prouver le questionnaire
en essayant de définir les principaux axes declaerehe. Elle consiste également a s’assurer
de l'opérationnalité des objectifs et des hypothdsemulées des I'entame du travail. De ce
fait, pour vérifier nos hypotheses, nous avonsuiaé demande au lycée technique d’Obala ou
nous avons observé les éleves de lére année pelalmsat cours de frangais. Cette
observation a permis de rendre compte du désim@emanifestent les éléves pour le cours
de francais en général et celui du vocabulaireagtiqulier. Cette attitude de désintéressement
porte préjudice a leurs performances écrites, doteque I'expression orale peut sembler
évidente et aisée. Intriguée par ce constat, nous sommes rapprochés des enseignants de
francais pour avoir leur avis sur les autres cad®sjuisition et de production écrite chez les
apprenants. Cette démarche a été guidée par le piefond de trouver des solutions
adéquates et appropriées pour I'amélioration dabolaire des éléves d&®année du lycée

technique d’Obala. Aussi, avons-nous ciblé une [atioun trés précise.
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3.2.1- La définition de la population d’étude

Dans toute recherche en sciences sociales quowdrait scientifique, la premiere
étape de I'étude statistique consiste a identliepopulation a étudier. Il est important de
circonscrire clairement les frontiéres de cetteybapon de fagcon a pouvoir distinguer ses
membres du reste du groupe. En prenant contact reotee theme, tout porte a croire que
nous travaillons sur les éléves étant donné qust de leurs performances en vocabulaire et
en production écrite qu'il s’agit. Cependant, ntes/és étant d’'un age relativement élevé (ils
sont en premiere année et ont un age compris gatee 16 ans) ils ne peuvent pas apporter
des explications fiables sur les questions quilieatle cognitif pédagogique. Aussi, seront-
ils considérés comme des éléves sur lesquels pddasrremarques sur les performances
scolaires en frangais (vocabulaire). Toutefoi;pdemble d’'unités sur lesquels nous désirons
poser des questions sur l'influence de I'acquisititu vocabulaire et la production écrite, ce
sont les enseignants de francais du lycée technit@bala. Soit douze professeurs de
frangais pour cinquante-six classes.

Dans le cadre de cette étude, nos moyens ne mumuseit pas la possibilité de
travailler sur une population accessible et disiplenill s’agit de I'ensemble des enseignants
de francais du lycée technique d’Obala. La poputat’étude cible étant les classes &€ 1
année constituée de 431 éléves soit 12 enseigdanfmncais pour tout le lycée technique
d’'Obala. C’est de cette population totale que noaas notre échantillon.

3.2.2- La constitution de I'échantillon

Nous entendons par « échantillon » un ensemblepa&fsonnes soumises a un
guestionnaire, dont les réponses seront tenuesrpprgsentative d’une population plus vaste.
C’est donc un sous ensemble de la population. batitation d’un échantillon se fait grace a
une technique d’échantillonnage qui garantit quaqole membre de la population a une
chance de faire partie de I'échantillon.

Dans le cadre de notre étude, nous avons optélp@uocédure d’échantillonnage au
hasard. Pour HOWARD (1984 :12) « L’échantillonnagedit au hasard lorsque I'échantillon
est sélectionné de facon telle que chaque élénmeetd gopulation a une probabilité et non

nulle d’étre choisi ». C’est avec cet échantillare qqous avons effectué notre enquéte.

3.3- L’enquéte
Nous définissons « I'enquéte » comme un instruntencollecte des données, une

réunion de témoignages pour élucider une questiqu moins douteuse. A chaque type de
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recherche, peut correspondre un type d’enquéteeNetherche est un type exploratoire et
vise a trouver des solutions aux difficultés degrapants. Nous avons appliqué I'enquéte par
le questionnaire. Notre enquéte ayant été réafisédant la période du 2éme trimestre, juste
apres la troisieme séquence d’évaluation. Nous saebwisi la période de fin de séquence
parce gqu'a ce moment-1a, les enseignants fontdegptes rendus des épreuves d’évaluation.
Etant donné que nous allons procéder a la véiificade nos hypothéses, nous avons pu
mener une enquéte en trois étapes aupres de rpuéapon cible. Une telle définition peut
aussi venir de DE LANDSHEERE (1992 : 606) qui déflenquéte comme « toute opération
tendant délibérement a recueillir des informatiaths fait qu’'un chercheur entre en
communication avec les individus qui deviennent panséquent ses sujets d’enquéte ».
Autrement dit, c’est lors d’'une enquéte et auprémel population donnée que l'on peut
recueillir des informations. Mais, il est souvemiportant de procéder par plusieurs méthodes
d’investigations pour obtenir les informations resares. C'est dans cette logique que nous
avons eu recours aux questionnaires, aux copeesaservation des cours.

Nous avons débuté notre enquéte par I'observales cours. Elle s’est faite de
maniere directe afin de voir comment se dérouleolers de francais, si le vocabulaire est
dispensé comme un cours dans leur programme. ka gdas notes par les éleves, comment
s’effectue-t-elle ? De vérifier certaines infornoais données par les apprenants et les
enseignants de francais. Ensuite nous sommes pasadBstribution des questionnaires aux
éléves et aux enseignants. Pour les éleves, il®riesempli en notre présence, pour les
enseignants nous avons laissé le questionnairel@o@cupérer le lendemain, mais tous n’ont
pas remis les exemplaires : Toutes ces questigumdént a la trilogie enseignant-enseigné-
savoir. La deuxieme étape a permis de recueilirdisnées sur notre theme de recherche.

S’agissant de la troisieme étape, elle a consisti@ collecte des copies des exercices
de vocabulaire et de rédaction des éléves“feadnée (toutes séries confondues) soit 220
copies qui constituent un échantillon. Au dépanyshavions 431 éleves enregistrés pour les
1léres années du lycée technique d’Obala, mais anarss été confrontés a une difficulté car
les éléves ne viennent pas au cours de francaest @ cause de cette absence que nous nous
retrouvons avec 220 copies, nous les avons dégesitt nous nous sommes rendus compte
gue certains éleves n’ont rien écrit, d’autres t'pas remis leurs copies et n‘ont pas aussi
achevé le devoir. Voila pourquoi les copies resmisbnt en dessous de 100.

Aprés observation et correction de ces copies, ryans pu obtenir les données
relatives aux difficultés liées a I'apprentissagevdcabulaire chez les apprenants. Pour mener

une bonne enquéte, il faut présenter les instrusngilisés.
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3.3.1- Les instruments

Afin de bien mener notre recherche, il nous a $émimicieux de faire appel aux
guestionnaires et aux copies des éléves. Ceuxntiles types d’instruments qui vont nous
aider a obtenir une enquéte.

Nous avons proposeé des exercices de vocabulair&laues aux fins d’apprécier le
niveau réel de chaque apprenant en vocabulaire.

L’épreuve de rédaction encore appelée expressiatie @vait pour objectif de juger la
capacité de I'éléve a produire un texte cohéremjudgques lignes dans une langue correcte.
Cet exercice vise eégalement a voir I'aisance aaqudlle 'enfant emploie tel ou tel mot, juge

son vocabulaire vari€, 'emploi de telle structara place d’'une autre.

3.3.2- La description du questionnaire

Cette description est I'ensemble de questions rbeset fermées auxquelles I'on doit
répondre par écrit. BALLE (1980 : 479) le défintneme « un instrument de collecte des
données qui se propose d’'obtenir avec économiéodefet de temps, des résultats riches et
pertinents que I'entretien non directif ». Il est procédé analytique d’investigation trés
courant en sciences sociales. En effet, cet oatiinpt aux chercheurs de trouver un grand
nombre de personnes ; il est de manipulation faatild’exploitation aisée. Le questionnaire
permet au chercheur de disposer par une approamitgtive des données chiffrées aupres
de sources multiples facilitant ainsi un traitemstatistique des informations recueillies. De
plus, ce type d’instrument permet de mener avexécket objectivité, la recherche sur le
terrain.

L’'acquisition du vocabulaire et son réinvestisseima |'écrit au lycée technique
d'Obala intéresse a la fois les enseignants, leseignements et les apprenants. Le
guestionnaire que nous avons adressé aux enseigetaaiix €leves avait donc pour objectif
spécifique de faire ressortir les problémes liésrgagement des apprenants d&dnnée de
'enseignement technique en vocabulaire. Nous sab@n qu’ils sont conscients de la place
gu’'occupe le francais au Cameroun : c’est leur uangfficielle, leur langue d’enseignement
et leur langue de communication. Mais, les maugamges qu’ils obtiennent en vocabulaire
portent a croire qu’ils n'accordent aucune imparea@ I'écrit. Ce qui nous amene a nous

interroger sur ce qu'il y'a lieu de faire pour rediie¥ a cette situation.
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3.4- Interprétation des résultats de I'enquéte

L’interprétation des résultats de lI'enquéte cdesis a dépouiller les différents
guestionnaires et le résultat de ['étude documentaNous avons élaboré deux
questionnaires : I'un adressé aux enseignantsiré’aaux apprenants. A cela, nous avons
ajouté un devoir de rédaction et des exercicesodabulaire. Les confusions des mots de ce

vocabulaire sur les copies des éleves ont étéifidestdans le chapitre précédent.

3.4.1- Les résultats de I'étude documentaire

Les résultats de I'étude documentaire sont pefdeptde facon descriptive sur les
tableaux précédents. Il en ressort en effet quedgenne des éléves en production écrite est
tributaire d’'une certaine acquisition du vocabw@aihez les apprenants. Nous remarquons a
partir de ces résultats que la production écriteésdise au détriment de I'acquisition du
vocabulaire.

Ces résultats de I'étude documentaire nous sempbhatiels, car ils ne rendent pas
compte des difficultés rencontrées par I'appremimit les plus importantes sont : le niveau
culturel, le cadre social et familial, les méthegedagogiques utilisées par 'apprenant pour
faire acquérir le vocabulaire a I'apprenant. Aupsiur compléter ces résultats, servons-nous

des résultats des questionnaires.
3.4.2- Les résultats des questionnaires
Les informations sont présentées telles qu’ellésetn collectées aupres de la source.

Cette opération sera tabulaire de sorte qu’a chqgeastion corresponde un tableau.

Résultats des questions administrées aux enseignant

Tableau N° 4 1- Ce a quoi se résume le vocabulaire.

Réponses Fréquences Pourcentage
Autres 3 42,85%

Les deux 2 28,57%
Grammaire 2 28, 57%
Orthographe 0 0%

Total 7 100%
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Pour les enseignants, le vocabulaire se résumeraittres disciplines ou domaines

aussi parce qu’ils 'acquiert par la langue.

Tableau N° 5:2-Fautes de vocabulaire souvent rencontrées saofess des éleves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Autres 7 38.88%
Orthographe 6 33,33%
Conjugaison 3 14.66%
Grammaire 2 11,11%
Total 18 100%

Nous remarquons que, les enseignants ont répduodieyrs fois parce qu’ils estiment
gue les fautes de vocabulaire peuvent étre dariestames rubriques a savoir : conjugaison,
grammaire, orthographe. Aussi, ils ont proposélgipancontrent plus les confusions des mots

sur leurs copies, I'emploi des mots inappropriés.

Tableau N° @ 3-Provenance de la pauvreté du vocabulaire dessl

Réponses Fréquences Pourcentage
Le manque de lecture 8 57,14%
Le manque d'intérét 4 28,57%
Le milieu familial 2 14,28%
Total 14 100%

57,14% des enseignants affirment que la princigaEton qui explique la pauvreté du
vocabulaire c’est le manque de lecture. Pour eepmanque d’intérét et le milieu familial

n’expliquent pas totalement le lexique pauvre déges comme le manque de lecture.

Tableau N° 7. 4- Stratégies adoptées pour I'acquisition du botaire des éléves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Les amener a lire 6 42,85%
Les amener a consulter le dictionnaire 5 35,71%
Les amener a aimer le francais 2 14,28%
Bien dispenser le cours 1 7,14%
Total 14 100%




Nous constatons que 42,85% des enseignants optéapour stratégie, la lecture. lls
préférent se servir du travail intense dans leetgds de cours pour amener les apprenants a
s'intéresser d’'avantage a la lecture. D’autres ignaats les aménent aussi a consulter le

dictionnaire pour enrichir leur vocabulaire et caitire la signification des mots employés.

Tableau N° 8: 5- Maniére d'évaluer le passage de l'acquisition whcabulaire aux
productions écrites.

Réponses Fréquences Pourcentage
Rédaction 6 42,85%
Etude de texte 4 28,57%
Dictée 2 14,28%
Autres 2 14,28%
Total 14 100%

Nous convenons que les éleves sont essentielleévahiés en rédaction en ce qui

concerne le passage de l'acquisition du vocabulaire productions écrites. Ce qui nous
amene a dire qu'on devrait évaluer le vocabulagg @pprenants sur tous les aspects parce

gue le vocabulaire est acquis en général.

Tableau N° 9 6- Avis des enseignhants sur ce qui facilite mi€agquisition du vocabulaire
des éléves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Lectures en classe 7 38,88%
Rédaction 5 27,77%
Situation concréte de la vie 3 14,66%
Dictée 2 11,11%
Autres 1 5,55%
Total 18 100%

Nous remarquons que, les enseignants pensent gjdectares faites en classe sont

meilleures pour faciliter I'acquisition du vocabuéade ces apprenants.
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Tableau N° 10 7- Dispensation de la lecon de vocabulaire essela

Réponses Fréquences Pourcentage
Une fois toutes les deux semaines 3 37,5%
Le mois 3 37,5%

Par semaine 2 25%
Une fois 0 0%

Total 8 100%

La totalité des professeurs a répondu qu’il n’yvaa pne heure réservée au cours de

vocabulaire dans le programme de francais. Cepgndla ont tous ajouté que, pour
dispenser le cours de vocabulaire en classe, betiee est partagée par les autres sous-

disciplines : la conjugaison, I'orthographe et targmaire.

Tableau N° 11 8- Intégration du vocabulaire dans les produdtiécrites des éleves.

Réponses Fréquences Pourcentage
lIs écrivent mal 8 100%

lls écrivent assez bien 0 0%

lIs écrivent bien 0 0%

lIs écrivent tres bien 0 0%
Total 8 100%

Nous constatons ici que, tous les enseignantsus@times que les apprenants écrivent mal.
lls n'arrivent pas a reproduire a I'écrit ce qu'dst acquis déja du vocabulaire. Malgré les
efforts consentis des professeurs, il s'avere gseétéves eux-mémes ne participent pas a

améliorer leur niveau.

Tableau N° 12: 9- Emploi des manuels appropriés aux éléves de iprenannée pour
'enseignement du vocabulaire.

Réponses Fréquences Pourcentage
Jamais 4 75%
Occasionnellement 1 12,5%

Le plus souvent 1 12,5%
Toujours 0 0%

Total 8 100%
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Les résultats obtenus a savoir 75% montrent querissignants de francais du lycée
technique d’Obala ne sont pas documentés pourgeresdie vocabulaire. lls disent d’ailleurs
gu'’il n’existe pas de manuels appropriés pour Eégrsement du vocabulaire.

Tableau N° 13 10- Approche pédagogique utilisée pour I'ensaigmet du vocabulaire en
premiére année.

Réponses Fréquences Pourcentage
A.P.C. 6 75%
P.P.O. et A.P.C. 1 12,5%
Aucunes des deux 1 12,5%
P.P.O. 0 0%

Total 8 100%

Le pourcentage de 75% nous montre que, la nouapleoche par les compétences

est la plus utilisée pour I'enseignement du vocaibellen premiére année.

Résultats des questions administrées aux €léves

Tableau N° 14: 1- Orientation vers I'enseignement techniqueuesthoix

Réponses Fréquences Pourcentage
Obligation des parents 42 73,6%
Collaboration avec les parents 11 19,29%
Personnel 3 5,26%
Hasard 1 1,75%
Total 57 100%

Nous constatons que l'orientation des éleves dansdignement technique pour la
plupart a été une obligation des parents. Les gleug-mémes reconnaissent que cette entrée
au lycée technique n’a pas été un choix personaé& piutét celui des parents. Ce qui nous
amene a dire que ces éleves ont été mal orienigguyauce sont les plus faibles qu’on envoie

d’habitude dans I'enseignement technique.
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Tableau N° 15 2- Amour pour la discipline.

Réponses Fréquences Pourcentage
Plus ou moins 46 73,31%
Beaucoup 6 10,34%
Malgré moi 4 6,89%
Pas du tout 2 3,44%
Total 58 100%

Le volet de cette question montre que ces éléveerdile francgais plus ou moins avec

un pourcentage de 79%. La moitié des éleves ailedrancais, d’autres pas du tout.

Tableau N° 16 3- Différentes sous-disciplines que les élévematssent en francais.

Réponses Fréquences Pourcentage
Vocabulaire 29 55,76%
Les deux 12 23,07%
Orthographe 7 13,44%
Autres 4 7,69%
Total 52 100%

Nous remarquons que plus de la moitié des élevasaissent la sous-discipline qu’on

nomme le vocabulaire. Mais, nous nous demandongjpouest-ce que ces éleves n’arrivent

pas a avoir un vocabulaire varié ou le réinvestigait ?

Tableau N° 17 4- Sous-discipline ou les éleves s’expriment ieux.

Réponses Fréquences Pourcentage
Grammaire 23 40,35%
Conjugaison 15 24,31%
Orthographe 13 22,88%
Vocabulaire 4 10,52%
Total 57 100%
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Ces statistigues montrent que les éleves préfe@aegrammaire au vocabulaire parce qu’avec

la grammaire ils récitent les regles en générateleQrocabulaire demande qu’on soit cultivé

et qu'on lise beaucoup.

Tableau N° 18 5- Sous-discipline qui cause plus de problemastaves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Vocabulaire 29 50%
Orthographe 10 17,24%
Conjugaison 10 17,24%
Grammaire 9 15,51%
Total 58 100%

Nous constatons qu’'une bonne partie d’éleves antdifficultés en vocabulaire par rapport

aux autres sous-disciplines : ce qui suscite urstqprement : Ne trouvent-ils pas leurs

intéréts dans cette lecon ? Les méthodes d’ensammesont-elles fiables ?

Tableau N° 19 6- Maniére selon laquelle est dispensée le adelfsancais.

Réponses Fréquences Pourcentage
Tres bien 28 48,27%
Bien 17 29,31%

Mal 2 3,44%
Assez bien 11 18,96%
Total 58 100%

Le pourcentage 48,27% prouve que le cours de fimesh bien dispensé dans toutes

les classes dé"fannée. Les enseignants donnent bien cours.

Tableau N° 20:7- Production écrite des éleves

Réponses Fréquences Pourcentage
Passable 20 35,71%
Mal 15 26,78%
Moyen 14 28,57%
Tres bien 3 5,35%
Total 56 100%
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Beaucoup de ces éleves ne maitrisent pas I'écstrmdets. Cela prouve que les

apprenants n'arrivent pas a reproduire a I'écsitdennaissances acquises en classe.

Tableau N° 21 8- Professeur de francais dispense un cours cibwutaire en classe.

Réponses Fréquences Pourcentage
Souvent 33 42,26%
Occasionnellement 15 28,30%
Régulierement 5 9,43%
Total 53 100%

Les résultats de cette question montrent que Issigmants eux-mémes n’accordent

pas d'importance au cours de vocabulaire. Ils digee le quota horaire est trés réduit et le

programme est vaste.

Tableau N° 22 9- Intérét du vocabulaire chez les éléves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Pour les situations de vie 17 32,07%
Pour I'expression écrite 16 30,18%
Pour I'expression orale 16 30,18%
Pour I'acquisition 1 1,88%
Total 50 100%

Ces éleves reconnaissent quand méme que le voralegaimportant pour eux dans

les situations de vie, a partir d’'un lexique rigftevarié I'on peut résoudre une situation de la

vie. Ce qui prouve qu’ils sont conscients de laeséité d’acquérir un bon vocabulaire et le

reproduire a I'écrit correctement.

Tableau N° 23 10- Pourcentage d’exercices de vocabulaire fetslant le cours.

Réponses Fréquences Pourcentage
Par mois 25 45,45%
Toutes les deux semaines 15 27,27%
Une fois 10 18,18%
Par semaine 5 9,09%
Total 55 100%
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Les résultats relatifs a cette question montrefit gy a pas un cours de vocabulaire
réservé pour les premiéres années dans ce lycdet danné qu'il n’y a pas de legons, par
conséguent, les éléeves ne peuvent pas s’exercercdte sous-discipline pour améliorer leurs

performances en vocabulaire.

Tableau N° 24 11-Francais parlé a la maison avec les parents.

Réponses Fréquences Pourcentage
Jamais 35 60,34%
Souvent 10 17,24%
Occasionnellement 10 17,24%
Régulierement 3 5,17%
Total 58 100%

Nous constatons que les apprenants ne parlenedaankais avec leurs parents a la
maison. D’ou l'origine de leurs difficultés en vixdaire approprié, parce que le milieu dans

lequel ils viennent déja, les défavorise pour kEpprentissage.

Tableau N° 25 :12- Langue parlée pendant la récréation.

Réponses Fréquences Pourcentage
Langue maternelle 53 91,37%
Les deux 8,62%

Le francais 0%
Autres 0 0%

Total 58 100%

Nous constatons que les apprenants de ce lycdenpamiquement la langue
maternelle (Eton) pendant la récréation et au deihétablissement. Ce qui nous prouve que
cette langue a une grande influence sur le franddoss, si déja les éléves ne s’expriment pas
en francgais, comment pourront-ils acquérir et annétileur production écrite en vocabulaire ?

D’ou le pourcentage 91,37% d’éleves qui causelarigue maternelle a I'école.
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Tableau N° 26: 13- Amour pour la lecture.

Réponses Fréquences Pourcentage
Moins 33 58,92%

Un peu 15 26,78%
Plus 5 8,92%
Beaucoup 3 5,35%
Total 56 100%

Les chiffres et les pourcentages montrent queupast des éléves n’accordent pas une
importance a la lecture. Le constat est alarmantpajorité des éleves n’aiment pas lire. Ce
qui est trés dangereux pour eux car, comment Fgnfeeut-il améliorer son lexique et
respecter les regles grammaticales s'il refuseirge?| Nous pouvons dire qu'a partir des
réponses données, nous constatons que ces élamemt pas la lecture tout simplement
parce que les contenus thématiques ne les intétegas et ne refletent pas leurs réalités
professionnelles. Nous pensons donc que le probthméésintéressement et des mauvaises
performances des éléves de I'enseignement techmguacquisition du vocabulaire et en
production écrite provient des manuels scolaires textes retrouvés dans les ouvrages au
programme de francais cherchent constamment éhtée I'éleve sur ce qui est pratique,

captivant et utile pour lui.

Tableau N° 27: 14- Type de lecture qui convient le mieux auxvége

Réponses Fréquences Pourcentage
En groupe 38 69,09%
Magistral 12 21,81%
Silencieux 3 5,45%
Autres 2 3,63%
Total 18 100%

Les résultats a cette question montrent que le tgdecture qui convient aux
apprenants est celui en groupe. Ce qui nous ameédieeague pour mieux acquérir le

vocabulaire et I'enrichir, la lecture silencieust idéale.
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Tableau N° 28: 15- Pratique quotidienne a I'écriture des éleves.

Réponses Fréquences Pourcentage
Parfois 21 38,88%
Quelquefois 18 33,33%
Jamais 14 25,92%
Souvent 1 1,85%
Total 54 100%

Nous remarquons que les réponses des éléves stauges entre ceux qui s'exercent

souvent a I'écrit et I'écart de ceux qui s’exereefpis a I'écrit, quelquefois et d’autres n’ont

méme aucune envie de s’exercer a |'écrit.

Tableau N° 29: 16- Pourcentage des éleves qui connaissenttierthaire.

Réponses Fréquences Pourcentage
Non 51 86,44%
Peut-étre 6 10,16%
Oui 2 3,38%

Pas du tout 0 0%
Total 59 100%

Pour cette question, les statistiques montrentlgueajeure partie des éléves & 1

année ne connaissent méme pas l'outil qu’on nonardictionnaire. Ce qui prouve qu'ils

n'aiment pas lire pour varier leur vocabulaire, pstnformer sur la signification d’'un mot,

ou pour découvrir des mots nouveaux. Cela n'esaudfait que le lycée technique d’Obala

mangue de bibliotheque.
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CHAPITRE QUATRIEME : INTERPRETATION DES RESULTATS E T APPORT
PEDAGOGIQUE

Dans ce chapitre, notre travail consistera d’aldopdesenter les différentes hypotheses
émises en prélude a nos travaux et a les vérfigrartir des informations recueillies et des
constats faits, il sera question de confirmer aofidmer ces différentes hypothéses. Ensuite
nous allons suggérer quelgues méthodes et technidiemseignement qui motiveraient
davantage les éleves de I'enseignement technique [@equisition et le réinvestissement du
vocabulaire dans la production écrite. Dans le mérdes d’idées, nous proposons quelques
exercices de vocabulaire pour 'amélioration desopmances de ces apprenants et certaines
propositions de fiches pédagogiques.

4.1-Interprétation des résultats

Cette partie de notre recherche est réservéetarpirétation des hypothéses et a leur
vérification. En effet, apres I'émission des hygsts au début de notre travail, il s’agit dans
un deuxieme temps de les vérifier. Ce que nous sawamstaté lors de notre enquéte
correspond-t-il aux différentes hypotheses propp8é&ette interprétation permettra de
ressortir dans quelle mesure, I'enseignement/apipsaige du vocabulaire est pratiqué sur le
terrain. Ainsi, il sera question de vérifier 'hythése générale et les hypothéses de recherche.

4.1.1- Vérification des hypothéses
Il est question de vérifier tout d'abord I'hypotkégénérale, ensuite les quatre
hypothéses de recherche qui restent a confirmeintoimer selon les différents résultats

obtenus pendant la recherche.

4.1.2.- Vérification de I'hypothése générale

Au début de notre travail, nous avons donné demnsgs anticipées aux questions qui
soutendent notre theme a savoir: comment les appte acquierent-ils le vocabulaire ?
Pourquoi ne parviennent-ils pas a le réinvestirsdenr production écrite ? Quelles sont les
difficultés liees a I'enseignement /apprentissage/acabulaire ? Quelles stratégies pouvons-
nous mettre en ceuvre pour pallier les problemesqdiaition et de réinvestissement du
vocabulaire ? Nous avons trouvé comme hypothésérgénque une approche nouvelle
permettrait une acquisition et réinvestissement duvocabulaire dans I'enseignement

technique Tout au long de nos travaux, nous nous sommaeaflusecompte que ces éléves
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négligent le vocabulaire en particulier et le fraisgn général, parce que disent-ils le francais
ne fait pas partie de leurs matieres de base. bess @u’ils recoivent de I'enseignement
général n’ont pas un intérét particulier dans komaine. Or ces apprenants ignorent que la
langue francaise est la langue officielle et de momication, et méme bien qu’étant
technicien, il faut s’exprimer a 'oral, a I'écriet avoir un bon vocabulaire pour interagir avec

les autres membres de la société.

4.1.3- Vérification des hypothéses de recherche

Comme hypothéses de recherche, nous avons relatre qu

La premiere hypothese est'appropriation serait un moyen d’acquisition de
'enseignement/apprentissage du vocabulaire des ammants. Nous validons cette
hypothése car ayant assisté aux cours de ces glegas avons remarqué que chacun
s’approprie la lecon a sa maniére. Le quotientlledtiel n’étant pas le méme, chaque
apprenant réceptionne le vocabulaire comme il ¢edt Ce qui nous amene a dire que les
éléves de l'enseignement technique éprouvent unntdés pour I'enseignement du
vocabulaire. Pourtant, méme s'il leur faut un vadale spécialisé, adapté a leurs réalités
professionnelles, il faudrait d’abord s’appropriée francais en général et plus
particulierement le vocabulaire de la langue friseaour s’exprimer parfaitement a l'oral et
a I'écrit.

La deuxieme hypothése estl'acquisition du vocabulaire favoriserait son
réinvestissement par les apprenantsNous confirmons cette hypothése, car lors de nos
descentes sur le terrain, nous avons constatéeguapprenants reproduisent a I'écrit ce qu'ils
ont déja acquis en classe. Ainsi, si les élevesiiament bien le vocabulaire, ils seront
capables de raisonner et d’analyser les mots,ideestir a I'écrit. C’est-a-dire, pour réaliser
une bonne production écrite, I'apprenant devrassurer d’'une acquisition du vocabulaire
avant de s’exprimer a I'écrit. Or tel n'est pascés des éléves de I'enseignement technique
parce qu’ils écrivent parfois ce qu’ils ne saveas$ pu ne connaissent pas la signification des
mots employés, d’ou les confusions lexicales ettedresens. Ils ne cherchent pas a savoir le
mot exact pour I'employer au bon endroit et obtaetes phrases correctes ayant un sens
appréciable.

La troisieme hypothése edes difficultés liées a I'enseignement/ apprentisga du
vocabulaire seraient d’ordre : didactique, épistémlmgique et social.Nous validons cette
hypothése. C’est d’ailleurs ce qui empéche lesedl&le I'enseignement technique de réaliser

leurs performances dans l'apprentissage du vocabulae manque d’engagement des
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apprenants en acquisition du vocabulaire et proalucécrite, vient du fait qu’ils éprouvent
des difficultés d’ordre épistémologique. Les progm@es enseignés dans l'enseignement
général sont également dispensés a ceux de l'emseant technique. Ces apprenants
trouvent qu’'il y’'a une pléthore de matiéres a apgdre pour une seule classe. Par conséquent,
les jeunes techniciens ont I'impression d'étre selg®@s par I'école d'ou ces derniers
privilégient les matieres dites matieres de bases @pprenants rencontrent aussi les
difficultés dans le cadre social et le milieu ddeguel ils évoluent ne leur facilite pas
'acquisition du vocabulaire si au préalable lagaa francaise n’est pas parlée au sein de
I'établissement. L'environnement dans lequel I'aant se trouve influence ses savoirs.

La quatrieme hypothése estes stratégies adoptées permettraient de faciliter
'acquisition du vocabulaire et son réinvestissemerdans les productions écritesNous
confirmons également cette hypothese car, danguestionnaires, nous avons demandé aux
eléves si leur professeur de francais dispenseounscde vocabulaire en classe. lls ont
répondu majoritairement « souvent », et nousdons aussi posé la question de savoir s'ils
pratiqguent plus d’exercices de vocabulaire pendardours, ils ont répondu « par mois ».
Quant aux enseignants, nous leur avons posé ldaiquede savoir: « quelles stratégies
adoptez-vous pour I'acquisition du vocabulaire ds gléves ? » lIs ont dit qu’« ils amenaient
les éléves a lire », et par rapport a I'approclieséé pour I'enseignement du vocabulaire, ils
ont répondu I' « A.P.C ». A partir des deux répaendes éléves, nous pouvons dire que les
stratégies adoptées pour faciliter I'acquisitionvdeabulaire et son réinvestissement dans les
productions écrites devraient étre améliorées. &Siptofesseur de francais donne de
limportance au cours de vocabulaire, il le disgemégulierement et pratique beaucoup
d’exercices, cela va motiver I'apprenant a trouder’intérét a cette lecon. Ainsi, pour ce qui
est des réponses des enseignants, la lecture geulsuffit pas pour I'acquisition du
vocabulaire, il faut d’abord leur montrer I'impantze du vocabulaire, ensuite les choix des
textes a lire pour enrichir leur vocabulaire, enfeur montrer comment trouver la
signification des mots et leur emploi dans lesagians de vie.

Au regard de tout ceci, nous estimons que la midivales €léves et 'amélioration de
I'acquisition du vocabulaire a I'écrit seront eftfiges si les lecons dispensées et les stratégies
mises en ceuvre captivent I'attention de ces apptsmte i année. Nous pensons donc que
dispenser un cours captivant pour les éléves gmiriant, mais les stratégies d’apprentissage
méritent aussi d'étre prises en compte. Aussi estsmous que tous les éléves n'ont pas le

méme quotient intellectuel, ainsi la mise en praigl’'une méthode d’enseignement qui
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tiendra compte de cette diversité intellectuellgipi@erait de 'amélioration des compétences

des apprenants.

4.2- Apport pédagogique

Nous avons vu dans les différentes parties prétésleque I'enseignement du
vocabulaire en particulier était non seulement igégau niveau des apprenants, mais aussi
gu'’il ne faisait I'objet ni d’'une stratégie adoptiied’'une approche pratique systématique et
cohérente. Ce constat a débouché sur la remédidBogette situation. Ainsi, aprés la
démarche menée a ce probleme, nous proposonsadanisd quelques approches didactiques
et des fiches pédagogiques pour améliorer I'enseigmt du vocabulaire dans

I'enseignement technique.

4.2.1. — Les activités ludiques
Le mot ludique dérive du latin ludus» signifie «jeu ». D’apres le LAROUSSE,
« ludigue » renvoie a ce qui est relatif au jeui;manifeste un certain penchant pour le jeu :
une forme ludique d’apprentissage. Les activitdgjues sont donc les exercices qui integrent
le jeu. HUIZINGA (1995 :P12) définit le jeu commiat :
Une action ou une activité volontaire, accompliegiaertaines limites fixées de
temps et de lieu, suivant une régle librement catisemais complétement

impérieuse, pourvu qu'une fin en soi, accompagrée sentiment de tension ou de
joie, et d’'une conscience d’étre autrement quaédaourante.

Au vu de ce qui précede on pourrait se demandgeuwsiet apprentissage vont
ensemble. JULIEN (1995 : 30) reformule cette qoest laquelle il donne une réponse :
« Peut-on vraiment apprendre avec des jeux, ope@tétre mieux qu’en s’ennuyant ». Nous
pensons que les activités ludigues sont comme uwesacire dans le processus
d’enseignement/Apprentissage. Ce qui est plaisaniudique peut paraitre d’'une grande
efficacité pédagogique, peut attirer plus faciletri&itention et mieux susciter I'intérét que
ce qui imposerait des contraintes rebutantes. §pch de I'apprentissage en milieu scolaire
semble s’opposer au jeu qui est l'activité exigadiet fondamentale de I'enfant. Bien au
contraire, I'activité ludique est un accessoiréeufjui permet de rendre I'étude agréable, de la
cacher sous l'apparence de la liberté et du plamis lequel les éleves ne feraient pas un
effort vers I'acquisition des savoirs ou des corapées. Ainsi, les jeux pédagogiques sont de
plus en plus reconnus comme un mode privilégiépaptissage. GALLOIS (1975 : 12) cite

les raisons suivantes :
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Les enfants aiment et ont besoin de jouer. Un conpercu comme ennuyeux peut les
passionner une fois formulé sous forme ludiqueéleges jouent ensemble : leur attention est
soutenue, la motivation de gagner renforce l'aibe@ntLe jeu peut étre plus qu’'un gadget
pédagogique. JULIEN (1995 :30) dit a propos ; 4lqué peut devenir un état d’esprit, un
mode privilégié d’apprentissage et méme un modei@le. Le jeu permet d’alléger le poids
d’éventuels échecs. Le pédagogue ajoute « engfaite aux activités ludiques, les capacités
individuelles sont mises en cause de maniére beautmins culpabilisante qu’a travers les
modes d’évaluations traditionnelles du systemeas@ol»

Le jeu favorise donc un état d’esprit positif éattitude ludique chez les éléves qui
peuvent en toute confiance prendre la parole samsndimidés par peur de l'autre ou I'échec.
Les éleves des classes qui ont intégrés le jeuldanstratégie pédagogique ne viennent plus
a I'école a reculons mais avec envie. Les ensetgnarent progresser les éleves de facon
sensible, en particulier ceux qui sont habituelletrepathiques ou réfractaires a l'activité
scolaire.

Une classe qui joue est une classe qui travaillegpe dans le jeu, il y'a une forme de
devoir. En décidant d’'introduire le jeu dans lassk on se donne un programme, un objectif.
C’est le départ d’une recherche, d’'une mise emaaontinue de la créativite, le jeu nécessite
concentration, rigueur, écoute, observation, mohsgton de la mémoire. Exactement ce
gu’il faut pour l'apprentissage du vocabulaire. Maour atteindre cet objectif, il faut que
'enseignant se pose la question suivante : quelfas-je pouvoir utiliser ou inventer pour
parvenir a cet objectif ?

C’est au professeur de choisir les jeux qui luitgarportants. Car, ils ne recgoivent
leur véritable sens que dans une démarche glohale’'efforce de faire d'un trimestre ou
d’'une année de cours de francais un grand jeue Baita classe un grand jeu, c’est envisager
de jouer pour faire naitre l'intérét et la motiwatides éleves. C’est créer un univers qui
favorise I'expression libre de I'apprenant. Il gadonc que le plaisir que I'éleve manifeste
pendant le jeu est le moteur d’apprentissage. zamgesure ou il y'a absence de plaisir, point
de désir et sans désir pas d'apprentissage. Ontddmhc que sans plaisir I'apprentissage
n'est pas possible. L'une des plus grandes vataéssjeux est de mobiliser les éleves a
I'activité scolaire. Par exemple I'établissementitperganiser les concours du meilleur éleve a
la production écrite (vocabulaire) ceci va motiles apprenants a avoir de l'intérét pour le
vocabulaire sachant que le gagnant a pris soivtmdoit une enveloppe soit un voyage ou un

déplacement.
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4.2.2- L'importance de la lecture et d’'une bibliotleque

La lecture ayant été définie dans les chapitresgaignts, nous nous sommes dit que la
lecture serait importante dans I'acquisition duaklmdaire et son réinvestissement a I'écrit.
Voila pourquoi il est nécessaire d’avoir une bitliique, dans un établissement, pace que les
eléves devraient revenir sur la lecture. L’enseigiheur montre le golt de la lecture et le chef
d’établissement insere une heure de lecture daos peogramme. Ayant déja une
bibliothéque, I'enseignant organise les groupegedtire faits par les apprenants, il propose
des textes selon le contexte de vocabulaire qisi et choisit. A la fin de cette lecture,
chaque qu’éléve devrait faire le compte rendu deéute a I'enseignant, ce qu’il a retenu
comme mots nouveaux par rapport a cette lectureetola signification de ces mots. Cela
pourrait permettre d’améliorer le vocabulaire des/és et les amener a lire a chaque fois.
L’apprenant devrait accorder un intérét au vocaklaavoir qu’il y'a une différence entre
celui qui maitrise un bon vocabulaire et celuiggile maitrise pas. Avoir un bon vocabulaire,
c’est bien parler et écrire en langue francaisestde fait de s’exprimer aisément dans une
langue. Les lectures personnelles faites par Igseapnts peuvent assurer I'extension du
vocabulaire. La contribution des lectures persdaesedst précisément le facteur d’expliquer
la rapidité d’acquisition du vocabulaire chez lésvés. Ces lectures sont primordiales dans
'acquisition du vocabulaire par les apprenantse€Epermettent un apprentissage direct du
vocabulaire, car lintervention pédagogique comsigtcréer ou accroitre la motivation de
I'éléve a s’engager dans les lectures personneiieslasses ou en dehors de la classe. Etant
donné que I'enseignement des stratégies peut peenaeix éleves de tirer profit du contexte
pour découvrir le sens des mots inconnus. L'appsage du vocabulaire pourrait donc se
faire aux moyens des lectures personnelles. Castenit dans les situations de lecture que
'enseignement a l'occasion de conduire les enfantgcouvrir la multiplicité des sens de
beaucoup de mots francais. Il les amene a lirgsser ces mots selon leur signification et les
réécrire apreés la lecture.

Pour une démarche de la lecture a partir d'un tdetieseignant pourrait extraire trois
mots de ce texte que les éléves ne connaissemnpase. lIs font émettre des hypothéses sur
le sens de ces mots. L'objectif étant que le senmot dépend de son contexte, alors il faudra
donner la signification de ces mots, et savoir uenot peut varier de sens dans un autre
emploi. L'on attire I'attention des éléves a liplprentissage de la lecture au vocabulaire. Le
fait de sortir ces mots dans un texte, permetlévé&de les voir autrement, d'y réfléchir et de
mieux s’en approprier les sens possibles ; leseretles faites avec les apprenants pourraient

faire appel a I'écrit, a la mémorisation et au véstissement. lIs fixeront dans un cahier de
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vocabulaire sous forme de trace écrite ce qui drét&é lors de la séance de lecture. Cette
trace écrite, reprise, mémorisée, complétée auirbdecs d'un autre travail servira de

référence et d’aide-mémoire lors d’un travail dedurction.

4.2.3- Vers I'approche par pratiques

L’approche par pratiques est I'une des approchappiéntissage de la langue. Elle
pourrait s’appesantir sur I'apprentissage du volzate) et se focaliser sur les pratiques dans
une classe. Cette approche se subdivise en trape®ta savoir : les objectifs, enrichir le
vocabulaire des apprenants, les moyens d’appragéss

Les objectifs de cette approche

L’approche par pratiques se base sur ce qu'onfpgatautour d’'un manuel de la salle
de classe et de la langue. Cela peut étre par daatapratiquer « I'écrit » au sens de rédiger
de petits textes. Cela peut aussi étre de pratiglieral » en lisant a voix haute, organiser des
débats, des exposés en classe ou chaque apprenarstgxprimer librement, en faisant des
exercices d’écoute ou encore en suivant les legamsmanuel. Demander aux éléves sur la
base d'un texte écrit d’expliquer au cours des @zes pratiques les mots difficiles. Ces
pratiqgues ont souvent des objectifs peu définsdek pratiquer le francais, s'initier a I'écrit,
améliorer son expression et son vocabulaire. Cesignes peuvent se placer dans la
perspective d’'un objectif, a long terme, d’étreatalp de communiquer et écrire correctement
le vocabulaire de servir de terrain d’entrainemgoir une meilleure connaissance de la
langue, pour la bonne malitrise de son vocabul&ette approche place également la
compétence visée au centre de la stratégie d’'afgsage. Elles resteront acquises et seront
exploitables au point d’étre communicatives, secekaet professionnelles.

Enrichir le vocabulaire des apprenants

Pour enrichir le vocabulaire des apprenants, pomrra demander aux éleves de
consulter le « dictionnaire » francais a chaqueastre d’'un nouveau mot par écrit ou au
travers des medias et d’en retenir le sens de osiede Cette approche proposerait un
apprentissage du vocabulaire en contexte, notampanke biais de la pratique orale. Les
apprenants chercheraient constamment les motsuesimples, méme ceux qui apparaissent
dans les lecons étudiées récentes. L'enseignamtgpsoumettre aux éleves des exercices du
genre : trouver plusieurs homonyme ou synonymesvass divers, leur faire apprendre par
cceur quelques listes de vocabulaire. Si I'appresaitt qu’enrichir son vocabulaire c’est
acquérir une meilleure maitrise de la langue ; salson intérét peut constituer un

apprentissage systématique. Nous pouvons prereikentiple d’un objectif qui peut passer
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par I'apprentissage d’'une liste de mots indispelesakCes mots au niveau lexical, comportent
les verbes d’action et de mouvement (aller, vextiheter, écrire...), les parties d’une maison,
le vocabulaire du transport; au niveau grammatidalincluent les pronoms divers, les
prépositions et les principales conjonctions ;dlyg la d’acquérir aisément une compétence
spécifique et quantifiable.

Les moyens d’'apprentissage

Dans une approche par pratiques, I'on pourra papserun apprentissage du
vocabulaire pour aboutir a une compétence donnéansDle cadre d'une classe,
'apprentissage vise la bonne maitrise de la lanfyaecaise, il faudra passer par une
compétence communicationnelle impliquant & peu pm@ésminimum de mille mots de
vocabulaire. Connaitre le vocabulaire et savotiliaer parfaitement est en méme temps une
étape de I'apprentissage. De la méme facon, carraisage d'un mot et surtout comment
I'utiliser, dispose d’un vocabulaire assez largarmpmmprendre et faire comprendre sans étre
obligé de recourir constamment au dictionnaire teCapproche stipule en s’accompagnant
des compétences réelles, d’'une réussite quantifigant des capacités communicatives
fiables. Les apprenants pour retenir le vocabylairaiquent la méthode de lecture, d’écriture
des mots une dizaine de fois pour s’en approp@asst revenir un par un pour retrouver le
sens, I'on devra reprendre les listes des motsodabwulaire, éliminant progressivement les
plus faciles afin de se concentrer uniguement ssrplus difficiles. C’est alors de cette

maniere que I'apprenant pourrait acqueérir le votatmi

4.2.4- Vers une nécessité d'apprentissage du vocdadire

Nous proposons les implications de chaque act@auzoir se mettre au travail pour
ameliorer I'apprentissage du vocabulaire dans €gmement technique. Nous avons les
enseignants, les éléves ainsi que quelques pist@@sgpgiques qui peuvent étre mises en
place.

Le rOle de I'enseignant

L’enseignant a un rdle important pour aider lesvés a apprendre et mémoriser le
vocabulaire. Il travaille avec eux I'aspect semgunti ; le sens des mots et les relations de sens
entre les mots, le champ lexical et enfin les teggsde langue. Il travaille aussi sur I'aspect
morphologique en pratiquant des activités de déameset de composition. Enfin, il travaille
sur I'aspect historique des mots en se concensgtaritétymologie et 'emprunt. L’'enseignant
devra concevoir un enseignement progressif, sysigneaet organisé sur les mots et notions

gu'’il travaille avec les apprenants.
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Le rOle de I'éleve

Les compétences lexicales que les éleves doivantéar se font progressivement
pendant le primaire, le secondaire, le supériede e¢ste de leur vie. L'étude d’'une notion
telle que les termes génériques qui regroupentngereble de mots, s’étale sur I'ensemble
scolaire. D’autres notions ne sont travaillées qiea cycles précis. Il faut construire une
progression qui se base sur le niveau des élevaskisse dans laquelle ils se trouvent. C’est
par exemple déja erf"lannée que les apprenants travaillent les chamyeaiex de la vie
guotidienne, ils devraient manipuler avec aisaneg autils sur le vocabulaire comme les
dictionnaires. lls doivent aussi étre capablesalgiliser les mots travaillés en classe. Les
éléves acquiérent les connaissances puis les tégpadaitiliser ces connaissances a travers les
activités mises en place par I'enseignant.

Les objectifs d’apprentissage

Nous allons faire ressortir quelquegdtifs principaux pour concevoir un travail sur
le vocabulaire. D’abord un apprentissage réguliar [a mise en place des activités
spécifiques, les éléves apprendront de nouveaus.nlist pourront étre capables de les
identifier a I'oral ou a I'écrit, de les réemployagins un autre contexte, de les définir et de les
orthographier. Il faut trouver dans ces activitts mémes mots plusieurs fois pour qu’ils
restent stockés en mémoire. La découverte et laamg&ation de mots passent par un
apprentissage répétitif et progressif. Il faut tecies éleves dés la base a utiliser des mots
justes sur ce qu’ils veulent exprimer, pour ceefaiion pourrait aider les éleves a ranger dans
leur mémoire tous les mots nouveaux selon leurifgigtion et leur sens. Les éleves doivent
percevoir les affinités sémantiques des mots poermjus tard ils puissent trouver la juste
place sur leur stock lexical. Il faudrait amenes é&eves a étre plus rigoureux avec les mots
utilisés. Plus les éleves accroissent leur vocaleulgplus ils auront la possibilité de
développer de la précision dans leur propos.

Les mots sont étudiés entre eux par un systemeiskau, ce qui explique qu’on
n’étudie jamais un mot isolé dans la langue. Etuldiesocabulaire permet donc d’étudier la
langue et mieux l'utiliser. Cette langue est éensis®us les éleves arrivent a créer des liens
entre les mots, ceux-ci seront maitrisés et legedlderont des choix « judicieux » pour
s’exprimer a l'oral et a I'écrit. lls exprimeroninai leurs idées avec precision. La relation
entre les mots préconise une structuration et uwerdgification du vocabulaire car plus
I'éleve dispose de mots plus il pourra établir leas entre eux. Les mots doivent étre
catégorisés par theme ou par comparaison pourdétegsifies. Un objectif d’autonomie

pourrait permettre aux apprenants d'étre acteurs lele@ apprentissage en visant
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'approfondissement de la connaissance de la laiagaat son extension. Alors, étudier la
langue en profondeur, c’est découvrir de nouveaotsrpar l'intermédiaire d’autres mots,
c’est faire des activités de recherche sur la st mots inconnus. Il faudra rendre les éléves
actifs dans leur travail, 'apprentissage du vodaibel a pour objectif de rendre les apprenants
autonomes et actifs face aux mots nouveaux. lisatkswvt étre capables de comprendre et
réinvestir les mots nouveaux.

Approches et méthodes

Les enseignants en situation de classe proposerdés activités spécifiques, des
interactions orales et des lectures de textes @der les éléves a enrichir leur stock lexical.
Ainsi proposer des situations de langage est Iaigre approche a privilégier car dés le
primaire, un éléve devrait déja connaitre mémeriibt les plus usuels. Quand cette base est
acquise, il peut passer a un millier de mots et poe cela soit possible, il faudrait mettre en
place quotidiennement des activités qui amenenes gituations de langage (un jeu de
construction). Proposer un apprentissage plus ledal plus engageant pour les éléves peut
aussi les inciter a étre curieux des mots. Corstiles classements et des familles de mots est
une autre méthode pour aider les éléves a mieupmranre et créer des systéemes de réseaux
entre les mots, en fonction de leur formation destsmet leurs sens. Travailler sur
I'étymologie du mot permettant d’analyser ceux<cde mieux comprendre leur sens. Une
étude sur le sens du mot ou les éléves travaslente que désignent et signifient les mots et
pour sa morphologie afin de mieux cerner I'étymaaies mots.
La découverte des processus lexicaux et I'enriemgst du vocabulaire sont une autre
méthode qui proposerait de faire réaliser une pribolu €crite qui crée le besoin d’avoir des
mots appropriés aux idées que les éléves souhditerdcabulaire. L'on pourrait souligner le
fait qu’écrire régulierement permet d’enrichir lecabulaire, de créer le besoin de mots et
travailler en contexte. Ecrire un mot, le changéme convient pas ou activer des réseaux
pour faciliter les liens entre les mots par la rmpalation quotidienne du vocabulaire est une
méthode a exploiter parmi tant d’autres.

Les outils mis en place

Des outils peuvent étre mis a la disposition desved. Nous avons d’abord
I'utilisation du dictionnaire pour rechercher lafidéion d’'un mot, car il est 'un des moyens
pour aider les éleves a enrichir leur vocabuldies cahiers de vocabulaire et les répertoires
sont aussi les outils beaucoup plus employés essealaar ils permettent le réinvestissement
des nouveaux mots. En ce qui concerne le répeoganiseé, il faudra prendre des mots qui

soient inconnus a I'ensemble de toute la classe oe recherche collective, et les réutiliser
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pour mieux les fixer. Les bons outils doivent déte récapitulatifs et évolutifs pour soutenir

I'effort de mémorisation et de réactivation.

4.2.5- Vers une proposition pour enseigner le vocalaire

Cette proposition est associée au vocabulaire g@unise en ceuvre orale ou écrite en
production. Ceci favorise une exploitation et uni@mnssement implicite et explicite, liés aux
caractéristiques des mots. Cette proposition paupter cing temps successifs :

Le premier temps,les éleves sont mis en présence d’'un support oficrdés a une
situation : texte a lire ; une image a commenter.cAurs de cette phase, on ne renonce pas
compléetement au modéle associatif ni a une logdieetension encyclopédique mais elle ne
consiste pas a collectionner des mots hors de donotexte. Ainsi, le champ lexical du
vocabulaire étudié sera défini aprés la lectutéeasemble des mots qui concourent a celui-
ci. Les situations initiales, le plus souvent autsgs avec la vie de la classe et les autres
disciplines permettent donc le repérage et I'idmatiion en contexte de mots ou d’ensemble
de mots choisis en fonction de la consigne de mtimlu écrite. Une fois I'identification
effectuée a I'aide d’étiquettes-mots au groupe désmplacés sur le support initial (le texte),
les éleves sont invités a confronter leurs hypa$eésir la signification de ces unités dans le
contexte donné. Ces propositions sont notées @asdignant et peuvent étre portées par les
eléves dans un cahier de vocabulaire.

Le deuxieme temps¢c’est celui de la validation des hypotheses énssese sens des
mots. L’enseignant aide les éleves a trouver laifsdgtion contextuelle de Il'unité en
sollicitant des criteres morphologiques (base, caldet affixe, classe grammaticale). Il
sollicite des exemples permettant aux éleves dearprer d’autres significations des mots
dans des contextes différents. Il est alors passiblconstruire avec les éléves d’autres mots
lexicaux. Le cahier de vocabulaire fixe donc levamir de la premiére phase et étend le
réseau des significations grace a la corolle. légmeant fait en sorte que le sens propre
émerge et fait prendre conscience que le sens xtoatsé n'est pas le seul; on
décontextualise pour contextualiser ensuite.

Le troisieme tempsconsiste en une production orale ou écrite inpig#deune consigne
(réécriture d’'un premier texte). Par exemple, pbuwquer par écrit une situation vécue, les
éléves font appel au vocabulaire des préparatiis dhariage relevé dans les extraits des
textes lus ou étudiés. Pour faciliter la mobilisatd’arguments et étre plus convaincants a

I'oral lors d’'une lecture consacrée a des preodinpsde leur vie quotidienne les apprenants
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se servent des mots et expressions marqueurs stmmaiment amenés lors d’'un premier
débat.

Le quatrieme tempspeut étre consacré a la réécriture du texte apmésmise en
commun collective ou regard évaluatif de I'ensergn&ette réécriture peut étre enrichie par
'apport d’aides supplémentaires prenant en corijstgtres activités.

Le cinquieme tempsa pour objectif de favoriser le réemploi des unisédim de
mobiliser les significations du méme mot dans tagextes différents. Les paroles deviennent
donc rapportées, les emplois métaphoriques duuexppuvent étre observés dans certains
textes. Les mémes mots peuvent étre étudiés damsddules différents afin de favoriser les
réemplois dans les contextes différents et de gioadila différence entre sens propre et sens

contextualisé.

4.2.6- Suggestions d’exercices d’acquisition du valgulaire

Exercice 1 :Parmi les mots suivants, distinguez les mots sispés dérivés et les
COMpOSES.

1*" exemple :secrétaire, instituteur, curé, orfévre, épicier,omibier, OS, ouvrier
spécialisé aide-soignante, assistante socialeglikrtourneur.

Ouvrier spécialisé, aide-soignante, assistantealyccomportant évidemment deux
lexémes sont incontestablement des composés.

Curé est un mot simplelivreur, tourneurayant conservé un rapport sémantique clair
avec livrer, tourner sont des dérivésSecrétaire, instituteur, épicier, plombiesont,
historiguement, des dérivés ; néanmoins, le lieecasecret, instituer épices, plomb étant
considérablement distendu, sinon effacé, ils pewnére considérés, synchroniquement,
comme des mots simpledrfevreest historiquement composéeatect defevre « forgeron »,
mais quiconque ne pratique pas I'étymologie I'ignaet synchroniquement, il est tout a fait
normal de le considérer comme un mot simple. O8ynee tout sigle dont l'origine s’efface,
tend a devenir un mot simple.
2° exemple géologue, psychologue, logique, logicien, logomadaigographe, graphologue,
lexicographe, orthographe.

Logigue n’ayant, synchroniquement, pas de rappgoriasitique net dbgo-, peut étre
considéré comme un mot simple dont logicien eslénvé. Pour ce qui est des élémegés-

, psycho-, grapho-, logpla difficulté est qu’ils ne sont jamais indépants, statut qu'ils
partagent avec les affixes. Certains argumentsenivpourtant a les considérer comme des

lexemes logo- etlogue, graphoet—graphe peuvent occuper la premiére ou la seconde place
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dans le mot; on peut les considérer comme des hasrg’'un méme morphéme en
distribution complémentaire ; sirapho-, loge sont des préfixes et logue, -graphe des
suffixes, des mots comme graphologue et logograghseront composés que d’affixes et ne
comporterons pas de lexemes. De plus, sémantiquedenéléments savants de ce genre ont
un contenu sémique beaucoup plus chargé que déesimprphemes grammaticaux, et leur
nombre est théoriquement illimité ; ils ne conglitipas une classe fermée. Il semble donc
préférable de les considérer comme des élémentsrdposés. Le cas le moins net est celui
de —loguedont les liens avelogo- sont fort distendus, et qui, du sens de savartiajste
de ... », tend a signifier simplement « qui travailens...», « qui s'occupe de.» ni la
psychecomme lecharbonniers’occupe dwcharbon Il est certain que dans les cas précédents
'opposition lexeme-morphéme grammatical n’a plesalcoup de sens et la simple notion
unificatrice de morpheme pourrait suffire.

Exercice 2 :Dans la liste ci-dessous, identifiez le plus gramdnbre de champs

lexicaux possibles. Chaque mot ne peut servir go’@hamp lexical

Mouton Alpins Chaussure Lycée
Cordonnier Alene Arc-en-ciel Vent
Eclair Refuge Crayon Sentier
Brouillard Tondre Toisu Béler
Bergerie Cahier Arbre Coude
Ecrire Col Franchir Pluie
Foret Solell

Réponse :

Champ lexical du mouton : mouton, bergerie, tontlisy, beler.
Champ lexical du cordonnier : cordonnier, chaussaleme
Champ lexical de la météorologie : éclair, broudlssoleil, arc-en-ciel, vent, pluie.
Champ lexical de I'école : écrire, cahier, craylgoée, coudre.
Champ lexical de la montagne : alpins, refuge tf@@ntier, col, arbre, franchir.
Exercice 3 :Parmi les mots suivants quels sont ceux dans lessqoeeut retrouver le
préfixe —dés-. Justifier votre réponse.
Désarmer, désennuyer, désenfler, désintéressarhb@ésance, désireux, déshabiller,
déserter, déshonneur.
Réponse: désarmer, désennuyer, désenfler, désintérasssopéissance, déshabiller,

déshonneur. Ces mots peuvent étre décomposésfxe @teun radical.

4.2.7- Proposition de fiches pédagogiques
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Fiche de préparation N°1

Module : Vie quotidienne

Classe :1°®année Magonnerie

Nature de la lecon :vocabulaire

Titre de la legon :Vocabulaire des parties d’'une maison

Durée : 55min

Compétence attendue Etant donné une interaction avec ses prochesyiélievra étre capable de donner toutes les inflmnsanécessaires
sur son domicile en se servant de la lecon siypdeges d’'une maison.

Corpus : a l'aide d’'un matériau rare et chere, mi@md-pére avait achevé péniblement la construckosa maison. Dans le salon trés vaste on
trouvait des siéges et des divans rembourrés gosetent sur de grands tapis d'orient. Dans lembhes on pourrait voir dans chacune une
commode un grand lit et une penderie faits de th@isene. Il avait prévu dans ses plans de conginyaine salle de bain dans tous les coins de
la maison, une cuisine a l'intérieur de laquelleponivait avoir un espace ameénageé pour faire languet un autre pour la déguster en famille.8

la vue externe de notre chateau nous présentajsand garage a c6té duguel on trouvait un magasin.

N° | Etapes de la lecon Durée Contenus Support Activités d’apprentissage
1 | Découverte de la5min | Présentation de la lecon et de| Gorpus -Présentation du corpus
situation probleme tache a réaliser Compétence -Observation du corpus par les éleves

Présentation du corpus

2 | Traitement de la situatignlOmin | Manipulation du corpus Corpus -De quoi p&leexte ?
probléme -Qu’est-ce qui montre dans ce texte qu’il s'agit
d’'une maison ?
-Quelles sont les informations que nous avons
propos de cette maison ?
-Quelles sont les différentes parties d'une

g)/
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un grand magasin.

un salon, des chambres des sa
de bains, une cuisine, un garage,

4-Dans une maison, on doit avoir :

lles
un

magasin

N° | Etapes de la lecon Durée Contenus Support Activités d’apprentissage
maison ?
-Quelles sont les autres parties d’'une maison| que
VOUS connaissez et qui ne sont pas évoquée|dans
le texte ?
-Les éleves répondent aux questipns
individuellement ou en groupe.

3 | Confrontation et synthégel5min | Réponses aux questions - L’enseignant recueille les réponses des
1-Le texte parle d’'une maison apprenants et les confronte a leur appréciation.
2-Ce qui nous montre dans ce texte -lls répondent aux questions
gu’il s’agit d’'une maison; nous
avons chambres; garage, salpn,
cuisine, magasin
3-Les informations qu’on a de cette
maison : dans le salon, on a |es
sieéges et les divans rembourrés, |les
meubles des chambres sont en bois
d’ébene. On retrouve les salles |de
bain dans toute la maison. La
cuisine est divisée en deux
compartiments : un coin pour |a
cuisine et un coin pour les repas| A
I'extérieur on a un grand garage|et
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NO

Etapes de la legon

Durée

> Contenus

Support

Activités d’apprentissage

5-Les autres parties d’'une mais
gue nous connaissons et qui N’c
pas été évoquees sont : la vérar
le toit, les poteaux, les fenétres,
murs, le plafond, le portail, lg
carreaux.

on
Dnt
da,
es
S

Formulation de la régle

10min Une maison est uneu

d’habitation, un  béatiment

l'intérieur duquel on doit retrouve
un salon, une cuisine, d
chambres, des salles de bains,

l'extérieur, on peut avoir une
véranda, un garage, un magasi

des rigoles etc...

ICorpus
a

=

- Qu'avez-vous retenu ?

-Dans une maison, il y'a des chambres, un sé

des salles de bains, une cuisine etc...

lon,

Consolidation

5min

Description d’'une maison

Voumllez persuader votre camarade a V
rendre visite, faites lui une description de v

maison

ous
tre
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Fiche de préparation N°2

Module : Vie Socioculturelle

Classe :1¥®année ESCOM

Nature de la lecon :vocabulaire

Titre de la legon :Vocabulaire du mariage

Durée : 55min

Compétence attendue Etant donné une situation de divorce entre dewepaires, I'éléve devra étre capable a la fineteedecon de restaurer
la stabilité en exprimant sa vision du monde adrale vocabulaire du mariage.

Corpus : Pendant les grandes vacances, I'on aghib@ le mariage d’'une tante. La cérémonie dedaienétait composée d’'un maire qui
donnait des conseils aux mariés en leur rappelarmdrtance de I'union entre deux personnes quireat. Apres les paroles prononceées par le
maire, il eut échange d’alliance entre ’hommeaefesnme. L'on voyait en eux beaucoup d’amour depmite et de dialogue. Dans 'apres-
midi de ce jour-la, nous nous sommes rendus aid&glour assister a la bénédiction nuptiale cé&per un prétre. Il y’'avait également les

filles d’honneur et les parrains. L’on ne pourna@s oublier cette belle journée

N° | Etapes de la lecon Durée Contenus Support Activités d’apprentissage
1 | Découverte de la5min | Présentation de la lecon et de| Gorpus -Présentation du corpus
situation probleme tache a réaliser Compétence -Observation du corpus par les éleves

Présentation du corpus

2 | Traitement de la situatignlOmin | Manipulation du corpus Corpus -De quoi p&leexte ?
probleme -Qu’est-ce qui prouve que dans ce texte il s’agit
d’'un mariage ?
- Qu’est-ce qui est dit a propos de ce mariage?
-Quelles sont les éléments qui constituent| un
mariage ?
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ten
I)

mariage.

s’agit du mariage ; nous avons :

alliances, la bénédiction nuptiale,
prétre.

célébrait le mariage civil, pend

conseils aux mariés et leur
pourquoi c’est important de
marier. L'église est le lieu ou
célebre la bénédiction nuptiale
mariés, nous avons le prétre qu
bénit cette union. Nous avons d
alliances qui ont servi d’échange.
4-Les éléments entre 'lhomme et
femme qui constituent un maria

l'église, la mairie, un prétre, lg

2-Ce qui prouve dans ce texte qu'il

maire, la mairie, les mariés,
'nomme, la femme, I'amour, les

sont : le maire, 'homme, la femme,

1-Le texte parle de la célébration du

3-Ce qui est dit a propos de e
mariage : nous avons le maire qui

nt

cette cérémonie il donne les

It
e
n
es

a
es

a
je

S

alliances, I'amour, la bénédictian

des éleves et les confronte a leur appréciation.

-Les apprenants répondent aux questions

N° | Etapes de la lecon Durée Contenus Support Activités d’apprentissage
-Quelles sont les autres éléments qui rentrer
jeu lorsqu’on parle de célébration de mariage |~
3 | Confrontation et synthegsel5min | Réponses aux questions - L’enseignant recueille les différentes répon

Ses

=}
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NO

Etapes de la legon

Durée

> Contenus

Support

Activités d’apprentissage

nuptiale.

5-Les autres éléments qui rentre
en jeu lorsquon parle d
célébration de mariage sont:

publication des bancs, le cadeau
mariage, les invités, la préparati
spirituelle, la lune de miel.

2Nt

e
la
de

n

(@)

Formulation de la régle

10min Le mariage estitonentre deux

partenaires a savoir un homme

Corpus
et

une femme. C’est grace a I'amaur

qui existe entre eux que ceux
décident de se marier. Les éléme
nécessaires qui constituent
célébration d’'un mariage sont:
maire, le prétre, les mariés, |
alliances, la bénédiction nuptiale,
mairie, I'église.

+Ci
nts

- Qu'avez-vous retenu de cette lecon?

-Nous avons retenu que lors de la célébrat

d'un mariage nous avons: un homme
femme, le maire, les alliances, la mairie etc

on
une

Consolidation

5min

La narration d'une histoirewe

Vous avez assisté au mariage de vos parents,
racontez a vos camarades comme s'ils y étaient.
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CONCLUSION GENERALE 7
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Notre travail de recherche avait pour objet I'éeritpremiére année de I'enseignement
technique : cas du vocabulaire. Nous avons chaisr population cible le lycée technique
d’'Obala. Aprés avoir constaté préalablement quettEages n’avaient pas toujours de bonnes
notes dans leur production écrite, et la plupartetaps reléguaient le cours de francais au
second plan en particulier le vocabulaire ; pluseguestions ont été mises en exergue :
Comment les apprenants acquierent-ils le vocaleufalPourquoi ne parviennent-ils pas a le
réinvestir dans leur production écrite ? Quellesntsdes difficultés liées a
'enseignement/apprentissage du vocabulaire ? €uieatratégies pouvons-nous mettre en
ceuvre pour pallier les probléemes d’acquisition etréinvestissement du vocabulaire ? A
partir de ce questionnement, nous avons émis gelaypothéses ; la principale étant qu’une
approche nouvelle permettrait une acquisition etr@investissement du vocabulaire dans
'enseignement technique. Celle-ci a donné naissaaox hypotheses de recherche :
I'appropriation serait un moyen d’acquisition dernseignement/apprentissage du vocabulaire
des apprenants ; l'acquisition du vocabulaire fesewait son réinvestissement par les
apprenants, les difficultés liées a I'enseignena@mientissage du vocabulaire seraient
d’ordre épistémologique, didactique et social, stestégies adoptées permettraient de faciliter
I'acquisition du vocabulaire et son réinvestissenaams les productions écrites.

Notre travail se planifie en quatre chapitrespremier présente les différentes acceptions du
vocabulaire a savoir: le concept de vocabulaitenseignement et I'apprentissage du
vocabulaire.

Le deuxieme chapitre présente les difficultéssli@¢apprentissage du vocabulaire. En
effet, il était question de ressortir les erred@surrentes chez les éléves, les difficultés liées a
'environnement et a I'épistémologie qui sont urstalsle pour les apprenants, les difficultés
lies a I'ontogénie et a la didactique.

Le troisieme chapitre quant a lui présente laeotd des données sur le terrain et
l'interprétation des résultats de cette enquétestG ce niveau que nous avons déduit que les
stratégies adoptées par les enseignants commecteasds faites en classe seraient le meilleur
moyen pour faciliter I'acquisition du vocabulairesdapprenants alors que ces apprenants ont
répondu au cours de cette enquéte que le vocabu it la sous-discipline qui leur causait
plus de problémes en francais. Ce qui nous a pedaiscomprendre que ces éléves
n'acquierent pas bien le vocabulaire et s’exprintaat a I'écrit parce qu’ils n’accordent pas
un intérét a cette sous-discipline.

Dans le quatrieme chapitre enfin, nous avons pné¢é les résultats des hypothéses
tout en les vérifiant aussi. C'est alors que noosisnsommes rendus compte que les
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apprenants négligent le vocabulaire en particetietisent que ¢a ne cadre pas avec ce qu'ils
appellent leurs matieres de base. Or, les éleveaidat s’intéresser d’abord au cours de
francais en général et en particulier celui du botzire parce qu’avant qu'ils n’accordent de
limportance au vocabulaire spécialisé qui concéene domaine, ils devraient maitriser bien
le vocabulaire qui est une sous-discipline de fl francaise. Alors il est nécessaire de
manifester I'engagement et [I'enthousiasme de cespreapnts auprés de
I'enseignement/apprentissage du vocabulaire. Ceagervi de transition pour vérifier nos
hypothéses de recherche et pour en déduire quéldess de I'enseignement technique ne
sont pas suffisamment captivés a I'acquisition deabulaire et a sa production écrite. Fort de
ce constat, nous avons proposé quelques solutions.

Comme premiére solution, on peut avoir les aésviudiques et I'importance de la
lecture et d’une bibliotheque.

Deuxiémement nous pensons que le tout n'est pgsuis dans ce qu’on fait mais
dans la fagcon de s’y prendre. Si I'objectif esteledre les apprenants plus actifs, quelle serait
donc 'approche d’enseignement du vocabulaire gp@e ? Cette question nous a conduit &
proposer une approche vers une nécessité d’apgsagé du vocabulaire, aussi d’aller vers
une proposition pour enseigner le vocabulaire. dimg dans le méme sillage, nous avons
pensé qu’en dehors de ces difféerentes approchga,lieu d’introduire une autre : I'approche
par pratiques. Cette approche se focalise sur tagqpes dans une classe et pourrait
s’appesantir sur I'apprentissage du vocabulaire é@ges. Il faudrait cependant remarquer
gue ces multiples propositions pourront amenerségnant a se mettre au travail avec
ardeur.

D’abord les enseignants devront étre formés etvaodes heures pour la dispensation
et I'évaluation méthodiques du vocabulaire pourxcgui sont encore a I'école de formation.
Tandis que ceux qui exercent déja leurs fonctiegaht étre recyclés dans le cadre d’'une
formation meilleure et continue.

Ensuite les enseignants de francais auront acleamge une documentation qui peut
enrichir le vocabulaire et le varier. Nous savong gela n’'est pas facile pour eux, vu les
conditions dans lesquelles ils travaillent. Maisusi@spérons que I'Etat pourra améliorer
celles-ci entre temps.

Enfin ou il reste que de I'emploi du temps qui déite pris en compte, puisque
pendant notre recherche, nous avons assisté aws drurfrancais et consulté aussi le
programme. C’est ainsi que nous avons constatéeggeota horaire par semaine est de trois
heures seulement.
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QUESTIONNAIRE ADRESSE AUX PROFESSEURS DE FRANCAIS DES CLASSES
DE PREMIERE ANNEE

Chers enseignants,

Ce questionnaire a pour but de recueillir lesrmiations relatives a un travail de
recherche qui entre dans le cadre des exigenced gotention du dipldme de fin de
formation & 'ENS.

Il est anonyme et ne risque pas de vous porteualtgnque préjudice.

Je vous remercie d’avance pour votre collaboration.

THEME : Acquisition et réinvestissement du vocabula@d énseignement technique :
cas de la premiére année du lycée technique d’'Obala

ETABLISSEMENT :

SEXE :

Masculin [] Féminin []

GRADE DU PROFESSEUR :

PLEG O P N
I ] Vacataire[’]

ANCIENNETE DANS LE METIER

0-2ans [] 2 -4 and]

4-6ans [] 6 -10 an{]

CLASSES ENSEIGNEES :
1- Pour vous le vocabulaire se résume a quoi ?
Orthographe [ Grammaird_]
Les deux ] Autres [ ]
2- Quelle sont les fautes de vocabulaire que vousrdrez le plus souvent sur les
copies de vos éleves ?
Conjugaison [] Orthograph{_]

Grammaire [] Autres ]

3- Pour vous, qu’est-ce qui expligue la pauvreté dtabalaire de vos éléves
Le milieu familial [] Le manque de lectul_]
Le manque d'intérét[]
4- Quelles stratégies adoptez-vous pour I'acquisidiorvocabulaire de vos éleves ?
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Bien dispenser le cours [ ] Les amener a aimer |lgdian L]

Les amener a lire ] Les amener a consulter |@odithire ]

5- Comment évaluez-vous le passage de I'acquisitiovodgabulaire aux productions
écrites de vos éleves ?

Rédaction L] e []

Etude de texte [] Autres[]

6- A votre avis qu’est-ce qui facilite mieux l'acgition du vocabulaire par les éléves ?

Lectures en classe [] Dictée u
Rédaction s{T)ation concrete de la vie ]
Autres[]

7- Combien de fois dispensez-vous la lecon de vocabudans votre salle de classe ?
Une fois [] Par semaind_|
Une fois toutes les deux semain[_} Le mois []

8- Comment pouvez-vous juger l'intégration du vocabvaldans les productions écrites
de vos éléves ?[]
s écrivent mal [] lls écrivent assez-bid..]
lls écrivent bien ] lls écrivent trés bien[ ]

9- Utilisez-vous des manuels appropriés aux élevgsetaiere année pour
I'enseignement du vocabulaire ?
Occasionnellement [] Le plus souverl_]
Toujours ] Jamais ]

10-Quelles approches pédagogiques utilisez-vous fengdignement du vocabulaire en

premiere année ?

P.P.O [ A.P.C. [
P.P.O.etAP.C. [] Aucune des deux[ ]
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QUESTIONNAIRE ADRESSE AUX ELEVES
ETABLISSEMENT :

CLASSE :
SEXE :
Masculin  [] Féminirn_]
AGE :
9-10ans [] 11-12 ans [
13-14 ans [] Plus de 15 ar]
STATUT DE L’ELEVE :
Redoublant [] Non redoublal_]
1- L’orientation vers I'enseignement technique esthaoix
Personnel [] Obligation des parg}s
Hasard ] Collaboration avec les pargts
2 - Aimez-vous le francais ?
Beaucoup [] plus ou moing_]
Pas du tout [] Malgré moi []
3 - Pouvez-vous nous citer quelques sousptdiises que vous connaissez en frangais ?
Vocabulaird] Orthograpi_]
Les deux [] Autres [

4 — Dans quelle sous discipline du francaissveentez vous mieux ?
Vocabulaire [] Orthograph{_]
Grammaire [ ] Conjugaiso(_]

5 — Quelle est celle qui vous cause le plugpdelsiemes ?

Vocabulaire [ Orthographe[ ]
Grammaire [] Conjugaisq]
6- Comment est dispensé votre cours de frangais ?
Mal [ Assez bien []
Bien [] Tres bien ]
7- A I'écrit, comment vous exprimez-vous ?
Mal L] Passable []
Moyen [] Trés bien []
8- Votre professeur de frangais dispense-t-il wrgale vocabulaire en classe ?
Régulierement [ Souven ]

Occasionnellement[ ]
9 En quoi est-ce que le vocabulaire est intéressat eous ?

Pour I'acquisition ] Pour I'expression écritd_]
Pour I'expression orale[ ] Pour les situationside [ ]
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10 Faites-vous plus d’exercices de vocabulaire penldacadurs ?
Une fois Par semaine []

Par mois ] toutes les deux semail_ls

11-Parlez-vous francgais a la maison avec vos parents ?
Régulierement [ Souvent[]

Occasionnellemen{ ] Jamais[ ]

12-Quelle langue parlez-vous pendant la récréation ?

Langue maternell(] Le francais_]

Les deux Autres

13-Aimez-vous lire ?

Moins [] Plus L]

Un peu [] Beaucoup []
14- Quel type de lecture vous convient le mieux ?

Silencieux[] Magistrd._]

En groupe[] Autres []
15-Vous exercez-vous quotidiennement a I'écriture ?

Souvent ] Parfois []

Quelques fois[] Jamais []
16-Connaissez — vous I'outil du francais qu’on nomendictionnaire ?

Oui [] Non ]

Peut-étre ] Pas du to[_]
17-Savez-vous comment utiliser le dictionnaire ?

En consultant [] En lisant ]

En découvrant les nouveaux m{_k En enrichissavddabulaire[ ]

- QUELQUES EXERCICES D’ACQUISITION DU VOCABULAIRE

Exercice |
Reconstituer les mots en associant les syllabegpfemes lexical ou grammatical)

suivantes :

Rupt — ation —& graph — able — ex — vinc — ion — ent — cell — batt — ir — pré- ible — inter — in
— ique — photo — cceur —im.

Exercice |l

Trouver au moins dix mots en associant le radicsibt— aux éléments suivants :

Sub — per- er- as —ré — con — ance — dé — ant —in
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Exercice Il

Les mots suivants peuvent étre regroupés par esspluf deux d’entre eux. Lesquels ?
Justifiez votre regroupement.

Pressentir, téter, proclamer, s’ensuivre, s’entédgercer, suivre, percer, sentir, calmer.
Quels sont les métiers ou I'on utilise les objetsants (le nom de I'objet sert de mot de base

au nom du métier).

Une pompe Une moule
Un balai Une scie
Un ciseau Un tour

Un métre Un ramon

Exercice V (exercice a trous)

Compléter les pointillés par un des mots suivargspect, suspect, aspect.

Ayez toujours du ......... pour vos parents. Ce travaptbien fait me semble .......... .
n'as — tu pas copié sur ton camarade ? Au levesadeil, I ............ de la campagne est
agréable .Les voyageurs étaient étonnés de I’ ..... Durepas. L’hételier leur parla avec
beaucoup de ........... Cet individu parait .................... €€t peut- étre le voleur qu’on

recherche.
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